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La revista Andlisis de las Prdcticas, que hoy estamos presentando, se suma a las pro-
puestas editoriales de caracter académico de la Universidad Pedagogica Nacional.
Con ella esperamos contribuir a la produccion y difusion de conocimientos sobre
una cuestion que es fundamental para nuestro programa institucional, tanto en lo
formativo cuanto en lo que atafie a la investigacion.

Quiero agradecer particularmente al doctor José Antonio Castorina, quien fue
el mentor y, al mismo tiempo, quien se puso al frente de este proyecto, asi como a
quienes forman parte del equipo editorial y del Consejo Asesor. Su trabajo hace po-
sible que una nueva revista académica cobre vida y se abra a la colaboracion de los
investigadores y las investigadoras de nuestra universidad y de otras instituciones
del pais y del exterior.

Como sefialan Castorina y Sadovsky en uno de los libros que UNIPE publico en
2020, a proposito de la experiencia de educacion en pandemia, si algo se puso en evi-
dencia tras el rapido pasaje a una “educacion remota de emergencia”, fue la idea de
que un profesor no es alguien que posee un conjunto de cualidades esenciales que
se inscriben por fuera de los contextos y las condiciones en los que se desarrolla la
tarea de ensefiar. Por el contrario, su identidad es social e institucional y eso hace que
sea necesario enfrentar problemas particulares frente a los cuales explorar e hipote-
tizar para dar respuestas acordes en las aulas y en los diversos escenarios en los que
se transmiten conocimientos. Justamente por esta particular situacion inherente a la
tarea de ensefiar, contar con instancias de reflexion sobre nuestras practicas en tanto

productoras de conocimientos resulta un elemento central. Reflexion, por otra parte,

nro. 1 « mayo de 2022 ¢ pp. 7-8 Analisis de las Practicas 7



Presentacion Adridn Cannellotto

que reclama una mirada plural desde de los marcos interpretativos y abre las puertas a
un trabajo interdisciplinario.

En esa misma linea, se viene insistiendo sobre el desfase temporal entre el mo-
mento de la formacion inicial y el posterior ejercicio profesional en un contexto de
cambios rapidos y profundos, como los que estamos experimentando. Un destase
temporal que nos obliga a afinar nuestras proyecciones con relacion a para qué aulas
0 para qué instituciones estamos formando a los actuales docentes. La cartografia
con la que contamos es incierta, pero tiene algunos puntos de apoyo seguros: la pro-
duccion de conocimientos en las practicas docentes es uno de ellos.

Adridn Cannellotto
Rector de la UNIPE
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El analisis de las practicas docentes se ha constituido como campo de estudio desde
hace unos cuarenta afios. Desde las diversas disciplinas y perspectivas que se han
involucrado en €l, se ha asumido que el trabajo profesional de los docentes supone
una complejidad y una problematicidad que no pueden reducirse a la aplicacion de
saberes académicos. La revista Andlisis de las Prdcticas se propone aportar a ese do-
minio de conocimiento desde la maestria en Formacion Docente de la Universidad
Pedagogica Nacional, en la que las trayectorias formativas son concebidas de mane-
ra inescindible de la produccion de conocimiento sobre el campo educativo.

Entendemos que el andlisis sistematico de los saberes que los docentes ponen
en juego en su ejercicio profesional lleva a tematizar las relaciones entre teoria y
prdctica abriendo asi un amplio espacio de problemas que alimenta el didlogo entre
formacion y prdactica docente. En esta perspectiva, la revista invita a un debate cri-
tico y aspira a contar con contribuciones que formulen, desde diferentes disciplinas
y enfoques -diddactica profesional, didacticas disciplinares, pedagogias, sociologia,
antropologia, psicologia del desarrollo- problemas relativos al andlisis de las prac-
ticas docentes, como por ejemplo, los aportes de nuevas aproximaciones metodolo-
gicas, la introduccion del enfoque historico como referencia para enunciar nuevos
interrogantes, la inscripcion del trabajo docente en diversos marcos interpretativos
y, en particular, miradas respecto de los condicionantes del dispositivo escolar. Se
espera contribuir a la consolidacion de este campo de estudios, uno de cuyos rasgos
originales y sobresalientes es el trabajo colaborativo y sistemdtico entre investigado-
res, formadores y docentes.
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Acerca de la revista Comité Editorial

Esta publicacion se propone contar con una pluralidad de voces -docentes, in-
vestigadores, directivos, equipos técnicos, representantes sindicales, responsables
de politicas publicas, etc.- bajo la conviccion de que una mayor comprension de la
complejidad de las practicas requiere la articulacion de los diversos puntos de vista.
En este sentido, objeta la historica division entre produccion académica y ejercicio
profesional, y postula la imprescindible participacion de los docentes en la produc-
cion de conocimiento sobre las practicas. Asimismo, y en linea con lo expresado,
la revista contempla un espacio especifico para la elaboracion de articulos que es-
tudiantes de la maestria en formacion docente y de otros posgrados de la Unipe asi
como de diversas universidades e institutos de formacion producen como parte de
sus trabajos de tesis.

Es también un objetivo de la revista fortalecer las relaciones entre los Institutos
de Formacion Docente y las universidades. Dichas relaciones han sido, respecto de
la formacion docente, subsidiarias de la gran disociacion entre teoria y practica a la
que nos hemos referido. Este divorcio ha llevado en diferentes momentos -el actual
es uno de ellos- a la descalificacion de los institutos prestigiando la ensefianza uni-
versitaria por el solo hecho de ser tal. Por el contrario, apostamos al didlogo entre
las diversas instituciones reconociendo la muy rica historia pedagogica y politica de
experiencias en formacion docente, de ensayos pedagogicos y de debates en nuestro
pais y en el mundo latinoamericano.

En sintesis, esperamos contribuir al examen critico y a la construccion de pro-
gramas de articulacion entre las diferentes dimensiones que ofrece el analisis de las
practicas docentes. Y, lo que no es menor, quisiéramos propugnar que tales estudios
contribuyan a dar fundamento a politicas publicas tendientes a la construccion de
condiciones institucionales en las escuelas y en las instituciones formadoras para la
reflexion colectiva sobre las practicas pedagogicas.

Comité editorial de la RAP
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Este primer numero de la revista Andlisis de las Prdcticas propone, como uno de
sus ejes y a modo de apertura, ofrecer contribuciones que hagan visibles debates y
problemas concernientes a la conceptualizacion de las practicas docentes, que son
constitutivos de la maestria en formacion docente de la Unipe.

El articulo “La reflexividad en la didactica profesional. Hacia un programa in-
terdisciplinario de estudio”, de José Antonio Castorina, discute problemas tedricos
del concepto de reflexion al considerar el analisis de las practicas. Se distinguen al
respecto en este trabajo tres dimensiones: una referida al proceso cognitivo, otra que
la sitda en la intersubjetividad y, finalmente, la relacion con las condiciones sociales
que obstaculizan o promueven la reflexion. El articulo se propone mostrar que esas
dimensiones, en sus diferencias, se requieren entre si, si se las considera desde un
marco dialéctico.

La complejidad que caracteriza las decisiones de las y los docentes en torno a la
enseflanza, dimension central y constitutiva de su trabajo es analizada criticamente
en “El analisis en clave didactica. Una alternativa para abordar en posicion de re-
flexividad critica las practicas de ensefiar”, de Gloria Edelstein. La autora propone el
andlisis diddctico de las ensefianzas desde una posicion de reflexividad critica, con-
textualizada y en perspectiva multirreferencial. Su trabajo se orienta a la busqueda
de una formacion centrada en la indagacion, que apuesta a que las y los docentes se
constituyan en estudiosos de sus ensefianzas.

A través de una interpelacion a la sociologia respecto del estudio de los me-
canismos sociales especificos que derivan en una desigual apropiacion de los
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Comité Editorial

conocimientos escolares, Ana Pereyra en “Aportes de la sociologia critica a la re-
flexividad en didactica profesional docente” ahonda en las relaciones posibles entre
sociologia, psicologia, didacticas disciplinares y diddctica profesional. Abre asi una
perspectiva de didlogo interdisciplinario relevante para la formacion docente, en
tanto habilita una mayor comprension de los modos en que la practica educativa
produce desigualdades en las y los alumnos en relacion con el conocimiento.

Carolina Scavino, en “Sobre el contexto y el analisis de las practicas docentes:
aportes para pensar la formacion y el desarrollo profesional” examina la relevan-
cia de considerar los contextos en los que se producen los analisis de las practicas.
Apoya su argumentacion en la tesis segin la cual no se pueden escindir los procesos
reflexivos del sentido que adquieren para quienes participan en las interacciones
que en ellos tienen lugar.

El trabajo “Analisis de la actividad docente en situaciones de ensefianza de la
musica en la Educacion Inicial”, de Veronica Ana Barcena, estudia, desde la pers-
pectiva de la didactica profesional, la actividad docente en la educacion musical.
Asimismo, la autora apela a la clinica de la actividad para analizar los géneros pro-
fesionales que se expresan en la memoria colectiva y moldean asi el contenido de la
actividad docente.

En linea con uno de los propdsitos de esta publicacion —-asumir el examen de las
politicas publicas que conciernen al campo educativo-, este nimero contiene un
dossier en el que se suman diferentes voces para ofrecer una mirada del Programa
Acompanamiento a las Trayectorias y Revinculacion (ATR). Se trata de una iniciati-
va desarrollada en la provincia de Buenos Aires y orientada a restablecer el vinculo
con las escuelas de miles de estudiantes para quienes ese lazo, por diferentes razones
se habia visto debilitado o directamente interrumpido durante la pandemia.

Por hacer foco en el trabajo pedagogico de ensefianza en condiciones de excep-
cion, esta experiencia interpela de un modo original las practicas docentes y ofrece
numerosos interrogantes que podran ser retomados y analizados a partir de los di-
ferentes registros producidos. El dossier consta de un reportaje a Alejandra Birgin,
quien se desempefiaba como directora de Educacion Superior en el momento en que
seimplementa el programa en el afio 2020. Cuenta asimismo con las contribuciones
de Nora Martinez, Marcela Quintana y Silvina Miranda, estudiantes de la maestria
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en Formacion Docente de la Unipe que a la vez son profesoras de distintos Institutos
de Formacion Docente de la Provincia de Buenos Aires que orientaron, desde sus
respectivas posiciones a quienes participaron como acompafantes del Programa.
Finalmente se incluyen unas notas finales en las que Patricia Sadovsky deja sefiala-
dos algunos problemas que abarcan dimensiones politicas, pedagogicas y didacticas
que podrian ser objeto de investigaciones futuras. Se analiza la confluencia de fami-
lias, escuelas e institutos de formacion docente en el desarrollo del programa y se
consideran posibles transformaciones en la formacion y el trabajo docente que esta
experiencia permite problematizar.

Finalmente, la seccion “Comentarios bibliograficos” contiene una resefia del
libro publicado por la Editorial Universitaria de la Unipe en el afio 2021, Diddctica
Profesional y Trabajo Docente. Aportes tedricos para su andlisis en la formacion, coor-
dinado por Ana Pereyra y Liliana Calderon, quien a la vez elaboro el presente co-
mentario. La autora caracteriza en una primera parte los trabajos que componen
la compilacion y orienta a los posibles lectores sobre los principales nicleos con-
ceptuales y metodologicos de la didactica profesional. En un segundo momento,
reflexiona sobre los aportes de este libro tanto para la formacion docente como para
el ejercicio profesional.

Esperamos que este primer numero de la revista Anadlisis de las prdcticas habilite
un didlogo con los diversos actores a los que se dirige y se constituya en el puntapié
inicial de un fructifero intercambio con la comunidad interesada en el analisis de

las practicas docentes.

Comité editorial de la RAP
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José Antonio Castorina* [ a reflexividad en la

didactica profesional
Hacia un programa
interdisciplinario de estudio

Resumen

Se plantean algunos de los problemas tedricos del concepto de reflexion, al consi-
derar el andlisis de las practicas. Basicamente, se distingue una dimension referida al
proceso cognitivo, otra que la sitda en la intersubjetividad, y finalmente su relacion
con las condiciones sociales que obstaculizan o promueven la reflexion. El articulo
se propone mostrar que esas dimensiones, en sus diferencias, se requieren entre si,
si se las considera desde un marco dialéctico. Particularmente, se explora bajo esta
perspectiva, la compatibilidad del enfoque de la reflexion que propone la didacti-
ca profesional, y la clinica de la actividad, llamando la atencion sobre su caracter
problematico.

Palabras Clave

Reflexion  dimension cognitiva, intersubjetiva y social = analisis critico y representa-
cion social * marco tedrico dialéctico

* Profesor en Filosofia (UNLP). Magister en Filosofia (SADAF). Doctor en Educacion (Universidad Federal
do Rio Grande do Sul). Doctor Honoris Causa (UNR). Profesor consulto (FFyL-UBA). Profesor titular y di-
rector de la Maestria en Formacién Docente (UNIPE). Investigador principal del CONICET (jubilado). Ha
sido director del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (IICE-FFyL-UBA). Su actividad in-
telectual se ha centrado en la investigacion de los conocimientos sociales de los nifios y en las cuestiones
epistemoldgicas de la psicologia del desarrollo, la teoria de las representaciones sociales y la investigacion
educativa. Ha dictado numerosos seminarios en universidades nacionales y extranjeras, y publicé libros
y articulos en revistas especializadas.
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La reflexividad en la didactica profesional José Antonio Castorina

Introduccion

En la reciente bibliografia de los estudios de diddctica profesional (DP) (Pastré,
2011, 2007; Tourmen, 2021; Clot y Fernandez, 2000; Pereyra, Scavino y Castorina,
2021), incluso en los ensayos clasicos sobre las practicas docentes (Schon, 1993;
Tardiff, 2000, 2018; Perrenoud, 2006, entre otros) se hace hincapié en el concep-
to de reflexion, que tiene amplios antecedentes en la historia del pensamiento.
Principalmente, en la tradicion filosofica, desde Platon, pasando por Descartes y en
particular la obra de Hegel, donde ha sido un instrumento fundamental de la espe-
culacion filosofica. También ha ocupado un lugar relevante la critica a ese modo
de pensar, y la busqueda de una filosofia de la praxis en Marx. En el siglo XX, la
elaboracion de la reflexion critica provino de la escuela de Franckfurt, con Adorno
y Horkheimer, o en las ciencias sociales el pensamiento de Max Weber, llegando
hasta Bourdieu, mas recientemente. Entre otros filosofos contemporaneos, Ricoeur
ha tenido particular impacto en el analisis de la reflexion de las practicas docen-
tes. También se encuentran estudios sobre esta actividad en las teorias psicologicas,
principalmente, en el constructivismo piagetiano y, de otro modo, en la escuela so-
ciohistorica, asi como con el concepto de meta-cognicion en el cognitivismo com-
putacional. En el campo pedagogico, la reflexion ha sido crucial para interpretar la
formacion docente desde las practicas de los profesores, y aunque ha atendido a su
peculiaridad, su concepto requiere una clarificacion y una elucidacion que tome en
cuenta las contribuciones de las tradiciones mencionadas (Tardif, 2012, 2018).
Preferimos no hacer una minuciosa y ordenada historia del concepto para luego
desembocar en la problematica de la DP, sino que a partir de las exigencias deriva-
das de los andlisis de las practicas, iremos acotando e interpelando el significado
de las contribuciones de la historia y de los enfoques contemporaneos y sus posi-
bles relaciones. Queremos llamar la atencién acerca del caracter multidimensional
y problematico del proceso de reflexion sobre la actividad y sus diferentes registros.
Particularmente, nos interesa su empleo en DP, donde muchos de los autores dan por
sentado susignificado o no se preguntan por sus rasgos mds relevantes. Basicamente,
dada la importancia que adquieren los procesos de reflexion, especialmente en la
DP, promovidos por los dispositivos de auto confrontacion simple y cruzada, entre
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otros, es preciso un trabajo conceptual acerca de su naturaleza. Parece conveniente
examinar los caracteres que adopta en las diversas perspectivas de analisis de las
practicas docentes y sus posibles relaciones. Se trata de un estudio meta-tedrico que
busca relacionar las ideas, ponerlas en comparacion critica y establecer si se pone
en juego un marco epistemologico y ontologico comun, como una condicion para
establecer la compatibilidad de esos registros.

Nuestro proposito es mostrar aquella diversidad de dimensiones y proponer un
modo de articularlas, habida cuenta que todas son imprescindibles para el despliegue
de la investigacion en DP. Se trata de examinar si los registros deben solo disociarse ta-
jantemente o hay que problematizar sus posibles relaciones. Pretendemos elucidar ten-
tativamente el concepto de reflexion, para comprender de manera rigurosa el analisis
de las practicas, donde se juega el aprendizaje docente que estudia la DP. Basicamente,
nos preguntamos por la conceptualizacion de los docentes sobre sus actividades, en
las diferentes dimensiones cognitivo-individual; intersubjetiva y como critica social
y por sus implicaciones. Principalmente, tratadas en el constructivismo para el proce-
SO cognitivo, en su interpretacion desde la intersubjetividad y el reconocimiento, asi
como la critica de las condiciones sociales de la reflexion docente. Apelaremos, para
ello, a la tesis del marco epistémico dialéctico (MED) y su modo de intervencion en las
investigaciones sobre la reflexion docente (Castorina, 2007, 2021; Garcia, 2001).

La abstraccion reflexiva
como una actividad cognitiva

La reflexion es un componente muy relevante de los procesos de aprendizaje y
desarrollo de los adultos, cuando reformulan sus prdacticas dirigidas a producir
resultados educativos. De acuerdo a Tardif y Nufiez (2018), cada situacion profesional
que vive un docente “es singular y exige de su parte una reflexion en y sobre la
accion, accion construida en parte por el profesional que debe dotarla de sentido” (p.
404). Apoyandose parcialmente en Schon (1993) y en la historia del pensamiento,
caracterizan al docente por su capacidad de reflexionar sobre la accion, lo que posibilita
un proceso de aprendizaje continuo, central para la practica profesional. Brevemente, su
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comprension consciente. Vamos a presentar el punto de vista de la psicologia genética,
que no pertenece a las corrientes cognitivistas, como sostiene Tardif y Nunez (2018).

Ante todo, las ideas clasicas de Piaget (1974, 1977, 1975) fueron transferidas por
Pastré (2011) desde la génesis de la 16gica infantil al estudio del conocimiento adul-
to sobre sus practicas profesionales, particularmente la abstraccion reflexionante
(o reflexiva) y la toma de conciencia. Asi, se asiste a una especie de micro génesis
que permite al sujeto adulto aumentar y modificar sus recursos para actuar, una
conceptualizacion en base a la accion y destinada a comprenderla como proceso.
Claramente, hay un saber en la prdctica que no coincide con el saber conceptual
sobre ella, porque puede haber una apreciacion satisfactoria de los resultados de la
accion sin que adultos profesionales alcancen a comprender los procesos involucra-
dos. El logro y la comprension de los procesos en juego no coinciden, hay una se-
paracion temporal importante entre el hacer y la comprension que explica “como
se hizo”.

En primer lugar, la actividad practica —~como resolver problemas en una situa-
cion de ensefianza- esta ya organizada, no es cadtica, porque exhibe esquemas que
la organizan, en la diada esquema-situacion. A esta se pueden afiadir los instrumen-
tos de que dispone el sujeto para actuar. En ese sentido, el docente va ajustando su
actividad en funcion de las evaluaciones que va realizando en el curso de sus inte-
racciones, en el marco de la situacion didactica. Al volver reflexivamente sobre sus
acciones para analizarlas, reorganiza y profundiza sus recursos, saca partido de las
situaciones, en un proceso que puede interpretarse como una génesis operativa.

En segundo lugar, la conceptualizacion lleva el conocimiento en acto a una re-
presentacion comprensiva de la actividad. El docente acttia en una situacion que re-
presenta un problema, entabla un trabajo intelectual, con momentos donde revisa
lo realizado. De este modo, reorganiza los instrumentos de conocimiento utilizados
para resolver los problemas a los que se enfrenta en su actividad. Se trata de una ree-
laboracion de lo que sucede en la accion, que conlleva un proceso de abstraccion que
aisla las caracteristicas de la actividad y las transfiere a otro plano, reorganizandolas:
se pasa de la accion -ya organizada- al concepto, y se reformula el relativo punto
de partida (Piaget, 1977). Por lo tanto, habria una transformacion desde un cono-
cimiento operativo en acto, de cardcter esquematico (porque es eficaz, reiterable,
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diferenciable) a la organizacion de conceptos representacionales. Una conceptuali-
zacion de la accion sin ain toma de conciencia, que es una representacion explicita
de las organizaciones de la accion.

En tercer lugar, la reelaboracion de la accion puede alcanzar un nivel de abstraccion
reflexionada (Piaget, 1977): aislar ciertas caracteristicas de la actividad (cuya organiza-
cion ha sido resultado de abstracciones reflexivas anteriores) y las tematiza al explici-
tarlas. De este modo, la conceptualizacion es, en sentido estricto, la insercion del acto
practico en un sistema de significados mas amplio y comprensivo. Estos procesos, en
términos de diferenciacion e integracion conceptual, alcanzan una toma de conciencia
(cuando un sujeto se da cuenta creativamente de su proceso de abstraccion).

Podemos concluir que la actividad es un conocimiento relativamente autono-
mo, ya que dispone de una organizacion que le es propia. En este sentido, la accion
se integra en un esquema que puede ser productivo para comprender qué hay de
repetible, qué es generalizable y qué diferenciable respecto de otras situaciones. En
dicha actividad, el sujeto “capaz” (en el sentido de Pastré, 2011) reformula la organi-
zacion de la accion en términos conceptuales, movilizando los conceptos en acto.
Se llega a la toma de conciencia por un verdadero trabajo de conceptualizacion que
tiene como objeto a las coordinaciones (Piaget, 1974). Hablamos, por tanto, de tres
niveles, en un sentido relativo: por un lado, la accion sin representacion, pero cuyo
sistema de esquemas constituye un saber muy elaborado, las coordinaciones actua-
das. Un modo de caracterizar el conocimiento operativo, central en la diddctica
profesional, aunque haya sido estudiada originalmente en el conocimiento senso-
rio-motriz. Por otro, la abstraccion reflexiva, que lleva a cabo la coordinacion con-
ceptual, que reconstruye las actividades prdcticas en operaciones mentales. Asi, se
pasa del esquema al concepto que coordina la rotacion y el lanzamiento, en el caso
de la honda estudiada por Piaget (1974),' desde el nivel de la practica, del lanzamien-

1. Se trata de una experiencia clasica: lanzar una bola con un hilo hacia el blanco. Objetivo: hacerla girar
agarrando el hilo hasta lograr una velocidad suficiente, de modo tal que se la lance en términos de una
tangente y el angulo formado por el radio del circulo que describe la bola que gira y la recta que pasa
por el objetivo, forma un angulo recto. Se constata que los nifios tienen éxito bastante precozmente en la
practica, lanzando desde la tangente y dejando caer la bola sobre el blanco. Ahora bien, al preguntar a los
nifios sobre el lugar desde el que lanzaron la bola, son incapaces de decir o explicar su éxito. Por lo general,
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to exitoso de una honda hacia un blanco, sin conceptualizacion. Andlogamente, se
podrian considerar los movimientos que hace el conductor de la grua, vinculando
el peso con la longitud de la cadena, sin poderlos calcular (Pastré, 2011). Luego, se
construyen coordinaciones inferenciales, lo que permite cierta anticipacion y pre-
vision en las conductas de los actores, aqui los conductores de las gradas o los nifios
que lanzan la honda. Se pasa de las regularidades de la accion y de las explicaciones
centradas en aspectos parciales a la coordinacion de movimientos en un sistema co-
herente, en el caso de la experiencia de la honda. Y en el caso de la graa, los conduc-
tores, se alcanza una sistematizacion precisa de las relaciones entre peso y longitud.

Por ultimo, se postula un nivel donde prima la generalizacion del analisis, yen-
do mas alla de los ejemplos mismos, una abstraccion reflexionada, que suele identi-
ficarse con la meta-cognicion y que luego discutiremos.

Ademas, la relacion entre éxito y comprension se puede formular de otro modo,
compatible con el anterior: la accion precede a la conceptualizacion, pero ambas se
apuntalan mutuamente, la tltima permite comprender lo bien fundado de la accion
y esta es la garantia de lo que se ha representado de la situacion; luego se invierte la
situacion original, y la conceptualizacion suministra un programa para la accion,
de modo retroactivo (Piaget, 1974). Este aspecto retroactivo podria ser de interés
para el analisis de la practica docente.

La abstraccion reflexiva es un proceso cognitivo individual que reconstruye
ciertas propiedades de un sistema de acciones, como la lo6gica de reunir y ordenar, o
bien, articular lanzamiento y rotacion en el caso de la honda. Claramente, no son
propiedades de los objetos (o no solo de los objetos, como en el caso de la honda)
sino de las acciones que se ejercen sobre ellos. Este proceso evoca la aufgehoben de
Hegel: no solo proyecta unas relaciones sobre otro plano (de la accion a la repre-
sentacion, o de la representacion a la representacion de las representaciones) sino
que las reorganiza (la representacion del lanzamiento en su articulacion da cuenta

del éxito en la accion). Digamos, las acciones pasan de ser sucesivas a simultaneas,

los sujetos indican un punto de lanzamiento cercano al objetivo (por ejemplo, delante del objetivo). Mas
aun, no pueden explicitar lo que ellos mismos han hecho durante el lanzamiento de la honda (Piaget, 1974).
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colocando al éxito en un conjunto de razones. Respecto del aprendizaje adulto, en
DP se distingue entre actividad productiva y actividad constructiva, la que va mds
alla del éxito o el fracaso de la actividad productiva (que se detiene en el resultado
de la accion). En esta dltima, un actor social (un maestro), vuelve a su accion pasada,
por medio de un trabajo reflexivo, para reconfigurarla y comprenderla mejor. En
este sentido, el aprendizaje ocurre en el seno mismo de la actividad del docente por
una reconstruccion conceptual y retrospectiva de la accion de ensefiar. Ahora bien,
nos preguntamos por el alcance de esta resignificacion de los episodios vividos en
su practica. En ocasiones muy excepcionales, la situacion singular se vuelve uno de
los casos posibles, siempre dentro de los margenes que habilita la practica docente.
No hay expectativa de universalizacion al estilo de la elaboracion de una teoria, solo
es factible alcanzar una débil descontextualizacion de la actividad concreta, justa-
mente por la multiplicidad de relaciones que la constituyen. En sintesis, la actividad
reflexiva de un docente puede ciertamente “desingularizar” una situacion, otorgar-
le un cierto grado de objetivacion y generalidad, pero no se dirige a una universa-
lizacion tedrica o al logro de la necesidad del pensamiento logico, estudiado por
Piaget. Mads aun, aquel puede pensar los recursos utilizados al tomar como objeto su
propia actividad realizada, “verticalizandola”, al no ser reiterada sino reformulada,
gracias a la autoconfrontacion con la participacion del investigador. Ante una situa-
cion que le resulta problematica, el docente puede reorganizar —parcialmente- sus
instrumentos para resolverla, y en un sentido hegeliano, donde el punto de llegada
superay a la vez integra al momento de partida.

Algunas precisiones conceptuales

En base a los rasgos descriptos, podemos precisar el concepto de reflexion, apelando
a su diferenciacion de otras nociones con las que habitualmente se lo identifica.

1) Cabe recordar que ni la abstraccion reflexiva ni la toma de conciencia son con-
ceptos aislados; su significado depende del sistema tedrico donde fueron forja-
dos. De una parte, la abstraccion reflexiva es el mecanismo que habilita la toma
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de conciencia, son conceptos indisociables. Mas atin, ambos remiten a otros de la
teoria constructivista, mas o menos generales, como la accion, sujeto de la accion,
esquema, conflicto, abstraccion empirica, generalizacion, conceptualizacion. Asi,
cuando se produce una toma de conciencia en situaciones problematicas, se po-
nen en juego las acciones practicas que se tematizan, los conflictos que les dan lu-
gar, la abstraccion empirica (de la que no hablamos en este texto), obviamente la
abstraccion reflexiva y la reflexionada de las propiedades de las prdcticas con los
alumnos. Se trata de una totalidad interconectada de conceptos, que estd presente,
aunque se utilicen preferentemente algunos de ellos en el analisis de las practicas.
De ahi que es cuestionable la extrapolacion aislada, desconociendo su significacion
estructural.

2) Principalmente, la reflexion fue estudiada por Piaget (1977) para la construccion
de lalogica natural o la estructuracion del conocimiento fisico, como vimos. Su uti-
lizacion para el andlisis de la resolucion de problemas en la practica profesional no
deberia pensarse como una simple transferencia o ejemplificacion de dicha teoria.
En este sentido, quiza valgan recaudos teoricos al estudiar la conceptualizacion do-
cente. Mientras la abstraccion se realiza sobre las acciones con los objetos del mundo
(por ejemplo, la honda), al indagar la formacion del pensamiento 16gico o el fisico,
el joven Piaget (1932) asumio un enfoque algo diferente, sin hablar explicitamente
de abstraccion. Asi, al estudiar el juicio moral en el nifno, dio particular relevancia a
las relaciones sociales con otros, segun diferentes modalidades. Por eso, los juicios
morales se abstraen de las interacciones sociales entre nifios y entre estos y sus pa-
dres: las ideas de heteronomia moral o responsabilidad “objetiva” provienen de las
relaciones de autoridad unilateral con los padres; las de “intencionalidad del otro”
-la autonomia moral- provienen de una abstraccion desde las actividades y relacio-
nes de cooperacion entre los niflos. Asi, la abstraccion reflexiva puede considerarse
una reformulacion significativa o conceptual de las interacciones interpersonales
de las que cada niflo participa (Youniss, 1978). Por su parte, las practicas docentes se
constituyen en las relaciones con los actos de los alumnos, el saber ensefar y otros
docentes. De ahi que la abstraccion reflexiva, en muy buena medida, se hace sobre
tales actividades sociales, no sobre acciones dirigidas al mundo fisico. Las propie-
dades organizacionales de las practicas docentes son relaciones entre actividades y
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tareas que se llevan a cabo y la abstraccion individual versa sobre estas, no sobre
las propiedades de una clasificacion de objetos o del lanzamiento de una honda.
Una moraleja: hay que evitar el aplicacionismo de la teoria psicogenética, cuando se
identifica la abstraccion reflexiva en el analisis de las practicas con la estudiada por
Piaget sobre el conocimiento l6gico matematico. Estamos ante un problema abierto
para repensar sus rasgos especificos en el campo de la DP.

3) La toma de conciencia no es una iluminacion stbita o un darse cuenta de inme-
diato de lo ocurrido en una prdctica profesional, ni su reflejo especular, sino su re-
formulacion. No hay por ningtn lado una transparencia del orden de las practicas,
sino una dificil y trabajosa elaboracion, reconocida por Tardif (2000). En contra de
lo que piensan muchos colegas, los docentes no se dan cuenta de modo inmediato
del significado de lo que han hecho, o de sus actividades durante la clase. Por ser un
proceso constructivo, la toma de conciencia no es abrupta, ni repentina, ni solo el
final del proceso. Ella reside “en su devenir”, en funcion de la conceptualizacion, del
“pasaje” temporal de la accion hacia su inclusion en un sistema de significaciones
conceptuales, las que no se reducen, por otra parte, a las representaciones, aunque
estas sean su condicion necesaria.

A pesar de sus diferencias con la perspectiva piagetiana -Vigotsky desde su en-
foque sociohistorico- coincide con el caracter procesual de la toma conciencia de
las experiencias vividas. La ultima equivale a tenerlas a disposicion en calidad de
objeto para otras experiencias vividas (Vigotsky, 2003) y “generalizando un proceso
propio de mi actividad adquiero otra posibilidad de mi relacion con otro, ... de este
modo la toma de conciencia reposa sobre la generalizacion de los procesos psiqui-
cos” (1997, p. 397). Nitidamente, no es subita ni especular, y segtin lo interpreta Clot
(2008), respecto de los didlogos de la clinica de la actividad, no es un “un reunirse
de nuevo con el pasado, sino su transformacion” (p. 128). Es decir, se requiere una
nueva interpretacion, ya que la actividad no se limita a lo que se hace, sino que da
lugar a lo que no se hace, a lo que podria haberse hecho o lo que hay que rehacer.
Las actividades suspendidas o impedidas constituyen una unidad inarmonica, has-
ta conflictiva con lo realizado, por eso los didlogos permiten tomar conciencia de lo
que se hace en el momento de sus falencias, para “rehacerlo”.
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4) Aunque con frecuencia se laidentifica con la metacognicion, la actividad reflexiva
segun el constructivismo presenta notorias diferencias con aquel concepto (Marti,
1995). Basicamente, los psicologos cognitivos -a partir de Flavell (1993)- se refieren
a procesos vinculados pero diferentes: por un lado, el conocimiento sobre los cono-
cimientos, como saber que determinado tipo de tareas es mas dificil que otra; por
otro, la regulacion de los procesos cognitivos, como tomar precauciones o planifi-
car las acciones ante una tarea dificil. En esta perspectiva, se separan tajantemente
los aspectos reguladores de los saberes declarativos, las regulaciones automaticas de
su ulterior conocimiento, y también la conciencia de lo inconsciente. El cognitivis-
mo ha permanecido en una version no genética, simplificadora y dicotomica entre
los aspectos mencionados. Por el contrario, segun lo mostrado en el enfoque cons-
tructivista, el desarrollo de cualquier conocimiento se explica por mecanismos de
conflicto, regulaciones, asi como abstracciones o la generalizacion que operan so-
bre los conocimientos y los logros del desarrollo (incluidos los aprendizajes adultos).
En otras palabras, toda construccion de conocimientos (como la conceptualizacion
sobre las practicas docentes) implica una reelaboracion continua, como si el conoci-
miento que se produce involucrara siempre su metacognicion, aunque en diferentes
grados. Esto es, en la construccion misma de cualquier conocimiento se puede in-
cluir, por ejemplo, la toma de conciencia. Por lo demas, el clivaje entre conciencia e
inconsciente es discutible, ya que el propio proceso de toma de conciencia presenta
diversos modos de explicitacion, hasta alcanzar un plano hipotético en la reflexion
docente. Las propias regulaciones de la accion ante las dificultades exhiben grada-
ciones en su funcionamiento. Tanto los conocimientos sobre las acciones practicas,
como la autorregulacion evidencian distintos grados de conciencia y explicitacion.
Sin embargo, la abstraccion ocurre -en la version constructivista clasica- como un
acto individual exclusivamente, disociada de la dimension intersubjetiva en la que

se constituye, segin Vigotsky, y en la que insistiremos.

5) {Se puede hablar de una “competencia” para reflexionar, como se la ha caracte-
rizado, en los alumnos y los docentes? jEstamos ante una disposicion para pensar
las situaciones de resolucion de problemas o la de planificar la realizacion de tareas?
En principio, es cuestionable que sea una facultad del individuo, una habilidad
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general disponible que seria activada por la exigencia de resolver problemas. En este
sentido, la idea de competencia queda asociada a una epistemologia innatista que
al darla como constituida, evita los esfuerzos por comprender como se activa y se
modifica ante los conflictos surgidos en diversas interacciones. En cambio, ya hay
cierta actividad reflexiva en los procesos de reorganizacion de los esquemas en los
bebés, la que adquiere amplitud y se transtorma durante los avatares de afrontar las
situaciones que desafian a los sujetos. Esto sucede, especialmente, con la concep-
tualizacion de las practicas docentes. Como hemos sugerido, la reflexion no ocurre
“desde dentro” de cada individuo, es el resultado de una habilitacion intersubjetiva
y social, de los intercambios de los sujetos, en lugar de una competencia privada.
Poder reflexionar o planificar, son capacidades de los docentes adquiridas durante
las interacciones con pares y alumnos, respecto de objetos propuestos en la ense-
flanza (Bronckart, 2007). Dicha actividad intersubjetiva es indisociable de los ins-
trumentos de la cultura, que son condicion del proceso cognitivo individual. En DP,
la reflexion de los docentes no es espontanea, sino promovida por el didlogo activo
con el investigador, y en un dispositivo.

6) Quisiéramos subrayar que la actividad reflexiva en DP no se confunde con los re-
latos autobiograficos, sin por ello desconocer su interés. Es decir, el andlisis reflexivo
de los docentes sobre sus practicas requiere un marco de propositos y condiciones,
porque la sola puesta en relato de algun aspecto de la practica no posibilita la toma
de conciencia de los saberes que se pusieron en juego ni su resignificacion (Castorina
y Sadovsky, 2021). La toma de conciencia resulta imprescindible para objetivar las
decisiones que se han realizado, ubicarlas entre otras posibles, fundamentarlas, ma-
tizarlas o relativizarlas. En este sentido, la reflexion que caracterizamos supone los
problemas y/o preguntas de ensefianza, y acerca de los cuales los docentes intentan
comprender. Es decir, el analisis de las practicas docentes obliga a considerar el pro-
ceso de conocimiento, con sus interpretaciones de los episodios de clase y sus crite-

rios para sostener una decision ante un problema de enseflanza.

Conrazon, Tardif (2000) habia imaginado una epistemologia de las practicas docen-

tes, una nueva instancia irreductible al analisis excluyente del discurso cientifico,
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en la version normativa de la filosofia de la ciencia. Pero rechazamos la version del
pensamiento posmoderno, que situa el estudio de las practicas en términos de una
narracion de las experiencias vividas, sin considerar sus relaciones con el saber. Una
autobiografia centrada en la reconstruccion de la experiencia, por la que, reflexiva-
mente se da significado a lo sucedido o lo vivido (Bolivar y Fernandez, 2001) Esta
ausencia de relacion con objetos de enseflanza vuelve por completo insuficiente a
“la reflexion” para sostener la practica profesional. Sospechamos de la inmediatez
de las experiencias de las prdcticas, defendidas —a veces- por Schon (1998), o de ini-
camente su recuperacion (Marcondes de Moraes, 2008) para justificar las decisiones
pedagogicas. Hay que tomar un relativo distanciamiento de las experiencias para re-
construirlas, tomando en cuenta su relacion con el saber que se pretende transmitir,
y que es el objetivo de su practica.

Finalmente, la actividad reflexiva siempre tiene limites, no se puede realizar
a voluntad, bajo cualquier circunstancia, o independientemente de la naturaleza
de los problemas que enfrenta el docente en su practica. De otro modo, nuestro ser
social o lo que hacemos con otros condicionan lo que podemos pensar, y solo po-
demos trascenderlo si tratamos de modificarlo. De ahi que la toma de conciencia
sobre nuestros planes o conceptos, disociada de las practicas a las que estd asociada,
se pierde en la “especulacion”. En cambio, las practicas promueven al pensamiento
y son modificadas por este, pero constituyen, a la vez, su limite (Eagleton, 2011)
Ademas, la reflexion docente tiene limites que derivan de la representacion de esas
practicas, del peso del “sentido comun” prereflexivo, en buena medida resultante de
las imposiciones sociales. Por lo dicho, estamos sugiriendo que la propia actividad
individual de reflexion se asocia con la intersubjetividad y las condiciones sociales.

La reflexion en la intersubjetividad

Hasta aqui hemos enfocado la reflexividad en términos de conceptualizacion de
las actividades docentes. Ahora bien, como lo esbozamos antes, se requiere diversi-
ficar y ampliar su alcance, particularmente en términos de la intersubjetividad. En
DP, la constitucion de la identidad del sujeto capaz se articula dindmicamente con
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la discontinuidad de las rupturas de su existencia, de sus conflictos vitales. En la
filosofia de Ricoeur (2006) y en Vinatier (2008) se afirma una “identidad en acto”
del sujeto al interactuar con otros, en una situacion de trabajo, manteniendo su
unidad en el hacer, y en la medida en que supera dificultades. Particularmente, en
sus relaciones mas o menos conflictivas con pares y alumnos, se constituye una
“invariante identitaria” en la trayectoria existencial de los docentes (Pastré, 2011).
Un si mismo a través de muy diferentes situaciones, en el tiempo y en sus obras,
bien distinto de las invariantes operatorias. En el desarrollo profesional, ambas in-
variantes son resultado de reconstrucciones, pero de diferente orden: por un lado,
una conceptualizacion estricta de la actividad en situacion, su reorganizacion
sistematica, segun argumentos o razones que sostienen la resolucion de cuestio-
nes. Por el otro, una elaboracion narrativa de los eventos vividos, que con cierta
libertad nos permitimos vincular a procesos de abstraccion, en un sentido algo
“metaforico”. En el caso del si mismo, hablamos también de un “salto para arriba”
(Aufhebung), que integra y supera los momentos de ruptura de nuestras vidas, des-
tacando y profundizando el si mismo, que alcanza a expresarse en otros contextos,
diferentes de aquellos donde estaba situada. Finalmente, para Ricoeur (2005), la
alteridad no se aflade a la mismidad, desde afuera: se integra intrinsecamente, es
polisémica, incluye la presencia de lo extrafio, entre otras. Su tesis: la codetermi-
nacion entre si mismo y el otro, entre mismidad y alteridad, “el yo es el otro para si
mismo”. Justamente, para evitar un sesgo cognitivista y hasta tecnocratico en DP,
es preciso enfatizar el compromiso afectivo y la puesta en juego de la identidad de
los docentes, aun cuando al promover la reflexion en los dispositivos de DP, pare-
cieran muchas veces no ser centrales.

Es crucial aqui considerar al investigador en DP como actor participante de la re-
flexion narrativa; su modo de intervencion puede promoverla por ser un catalizador
de su elaboracion. Por lo tanto, la intersubjetividad es inherente a la actividad ana-
litica del docente, no es circunstancial. El docente puede ir mds alla del recuerdo, de
la simple rememoracion de las acciones pasadas, para analizar las huellas “objeti-
vas” de la actividad (transcripcion de grabaciones de sesiones de trabajo). Insistimos
con Vinatier (2021), el investigador es parte interesada de una conceptualizacion,
tiene un rol desafiante para la reconstruccion de la actividad docente.
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En otra perspectiva, Clot (2007, 2008, 2021) inspirado por Spinoza y Vigotsky,
niega que el sujeto esté enteramente en su actividad, sino en el poder de ser “afecta-
do”, en relacion con los otros y en funcion de su historia. El ser incompleto, junto a
su vitalidad, lo hace disponible para el didlogo con otros, y esta es la base tedrica de
la clinica: la actividad de los otros hace posible que haya un sujeto que, por su parte,
hace suyo al objeto de su actividad. Es decir, ese sujeto se constituye por el didlogo
con otros, siguiendo a Bajtin (Clot, 2008), sin lugar para una relacion monologada
entre sujeto y objeto o entre sujeto y actividad/situacion. Asi, la actividad profesio-
nal esta asociada inherentemente con un conflicto social “del oficio con el oficio”,
ya que el sujeto ve que otros “lo hacen de otra manera”, y de ahi que se pone en mar-
cha el desarrollo personal.

El docente puede, finalmente, llegar a ver su actividad con “los ojos” de otro,
del par y del investigador, o se puede emocionar de otro modo por mediacion de las
emociones de los otros. La vida psiquica no es interior, sino que se conforma como
un micro dialogo consigo mismo que supone el didlogo con otro y con un tercero,
el otro de la cultura. El intercambio dialogico posibilita la actividad sobre el mundo,
vivimos en el universo de palabras y toda nuestra vida se sitia en el intercambio
dialogico, entre las palabras de otro y las personales (Bajthin, 1984, pp. 363-364).

A diferencia del enfoque mas cognitivo de la representacion de la accion, se su-
braya que los sujetos dan sentido a su actividad por sus conflictos vitales y buscan
franquear en lo real las actividades contrariadas o impedidas. De ahi que la clinica
de la actividad otorga un lugar central a lo real de la actividad con otros, en térmi-
nos de lo que se hace, lo que se busca hacer, lo que se habria querido hacer, entre
otras. El dispositivo de autoconfrontacion cruzada no admite una relacion directa
y transparente con las situaciones de trabajo. En este sentido, la toma de conciencia
-una vivencia de una vivencia que no se basa en un proceso reflexivo de cardcter
individual- transforma las imagenes del sujeto dialogico, las rectifica durante los
intercambios de voces. De este modo, la actividad conciente se dirige —a la vez- hacia
lo real del trabajo y a la propia interaccion dialdgica (Dubosc y Clot, 2010). Esto es,
va mas alla de una representacion de lo ya vivido, no expresa a las actividades he-
chas, las verbaliza con otros. En el didlogo, el sujeto se dirige a su interlocutor, reor-
ganiza las actividades y hace del objeto analizado un efecto. Entonces, las palabras
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constituyen las actividades al dirigirse a otro, y de ahi que el sujeto se “realiza” por
el sentido de sus actividades con otro.

Reflexion, reconocimiento y critica social

Como es sabido, se asiste desde hace afios a un proceso de descomposicion y recom-
posicion de las identidades profesionales de los docentes. La escuela va perdiendo
legitimida, y se fragmentan los roles o estatus de los oficios, pero los profesores que
valoran y quieren su trabajo intentan darle un sentido (Tardif y Moscoso, 2018;
Dubet, 2002). Y es la experiencia de su practica con los otros actores escolares la que
muestra que €l mismo es la fuente de sentido. De ahi que hablar de reflexividad do-
cente no es solo referirse a la abstraccion y reorganizacion de las practicas que cada
docente organiza para resolver las cuestiones de la enseflanza. En una perspectiva
mas politica y sociologica, se puede enfocar a la reflexion en términos de la iden-
tidad social de los docentes, no tan distante de la alteridad en Ricoeur, o la unidad
constituida en el didlogo de Clot.

Nos interesa, particularmente, la intersubjetividad vinculada a las interaccio-
nes entre los actores sociales, y sus entrecruzamientos que llevan al reconocimien-
to (Tardif y Moscoso, 2018). Esta version se origina principalmente en el joven Hegel
(1983), para quien las sociedades descansan en la lucha por el reconocimiento, porque
los deseos (el deseo es deseo del deseo de otro) deben ser correspondidos por otros.
La reflexividad es la actividad de mostrarse a los otros, en relaciéon con los otros, de
proyectarse sobre ellos, un fuera de si para los otros, para que esa proyeccion sea re-
conocida. En este sentido, en lugar de ser un proceso mental, es una exteriorizacion
de lo que soy en la interaccion humana para afirmar lo que soy para ser reconocido
por los otros. Asi, las identidades de maestros y profesores reenvian a procesos de ne-
gociacion y de intercambios en el ambito de las escenas de la vida cotidiana de la es-
cuela. Si consideramos la ensefianza, el docente se enfrenta a una situacion de trabajo,
en una relacion con otros, en un grupo, por lo que la reflexion emerge de un dialogo.
Cuando el profesor ensefia, todo lo que hace y dice es visto por los otros, y al intercam-
biar todos deben aceptar coordinarse para ajustarse y hacer lo posible.
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También, para Clot (2008), el reconocimiento es intersubjetivo y propio del ofi-
cio docente, algo asi como una retribucion simbdlica, una comunidad de pertenen-
cia. Mds aun, “el reconocimiento de los sufrimientos puede devenir un espacio para
gestionar recursos humanos... sobre el mercado” (p. 253). Una advertencia sobre el
significado ideologico de las instituciones, ampliamente desarrollado por Honneth
(1997, 2006, 2007), quien retoma y actualiza las tesis formuladas por el Hegel joven
y en la tradicion de la Escuela de Franckfurt, enfatizando en las luchas para lograrlo.
Estas y el contlicto social permiten expandir al reconocimiento, en el sentido de
que apuntan a formas de convivencia mads justas, mas acordes con la igualdad y los
derechos humanos. Ello supone un alto grado de reflexividad para distinguir entre
experiencias morales grupales hacia una sociedad mads justa y la realidad social, ca-
rente de genuina comunidad. El reconocimiento es el lugar y a la vez el res