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RESUMEN

En el marco de los estudios de memoria, se propone una exploracion de
la base documental estatal de las politicas de la memoria en Argentina
y Colombia, a la luz de sus contextos actuales. Con un enfoque cuali-
tativo, con mirada analitica y politica, se realiza un reconocimiento de
las orientaciones y recursos educativos disponibles en cada pais. Se en-
cuentra que en ambos casos hay una disponibilidad creciente de mate-
riales multiformato, centrados en la dimensién testimonial, que, en el
caso de Argentina, apunta a aspectos concretos de la historia reciente
y, en el caso de Colombia, se enfoca en la implementacion curricular de
una mirada amplia de la Paz. Estos hallazgos permiten esbozar algunos
fundamentos del rol del educador en la construcciéon de una pedagogia

de y para la memoria.
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TITLE
Memory policies and the role of the educator today. A review of the cases of
Colombia and Argentina in their recent history

ABSTRACT

Within the framework of memory studies, this article offers an exploration
of the base of state documents for memory policies in Argentina and Colom-
bia, considering their current contexts. With a qualitative approach, based
on an analytical and political view, the study describes the orientations and
educational resources available in each country. The results show that in
both cases there is a growing availability of multiformat materials, focused
on the testimonial dimension, which in the case of Argentina points to spe-
cific aspects of recent history, and in the case of Colombia focuses on the
curricular implementation of a broad view of Peace. These findings allow an
outline of some fundamentals of the role of the educator in the construction
of a pedagogy of and for memory.
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INTRODUCCION. EL PROBLEMA
DE LA PEDAGOGIA DE LA MEMORIA

Investigaciones de las tltimas décadas reconocen lo que puede llamarse una ex-
plosion de la memoria en el mundo occidental contemporaneo (Hassoun, 1996;
Arfurch, 2013; Jelin, 2017). Se da cuenta con ello de la emergencia de un campo de
estudio que comenzo a analizar las posibilidades y las limitaciones de los estudios
sobre la memoria en el marco de los procesos de recomposicién de los tejidos socia-
les que habian sido llevados al limite durante las crisis sociales y politicas recientes.
Estas iniciativas han desencadenado en politicas pablicas que pretenden orientar
y promover los procesos de memoria en diferentes ambitos, incluido el educativo.
Con el fin de aportar a las reflexiones en torno a las formas que han adoptado estas
politicas de memoria y los modos en que ellas impactan en el quehacer pedagogico,
este articulo pretende revisar los casos actuales de Colombia y Argentina a partir
de los documentos estatales para la pedagogia de la memoria disponibles a nivel
nacional, con el fin de reflexionar en torno al rol del docente en este proceso.
Ambos paises estan marcados por una historia de violencia reciente que, en
las dltimas décadas, ha comenzado a ser revisada y puesta en el escenario social
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como problematica colectiva para, asi, ser incluida en el espectro de las politicas
educativas con el fin de abogar por su no repeticion. Los estudios de memoria nos
posibilitan situarnos en lugares, temporalidades y dinamicas de los siglos XX y
XXI que, aunque distintas en sus condiciones contextuales especificas, compar-
ten algunos rasgos. En el caso de los paises latinoamericanos, se observan condi-
ciones comunes como la injerencia imperialista en asuntos de paises soberanos;
los golpes de Estado; el autoritarismo y las politicas de terror; o la cooperacion de
sectores oligarquicos y de castas econdmicas que, con el objetivo primordial de
acrecentar y sostener el poder, lograron instalarse a partir de regimenes de dicta-
duras y de conflictos armados internos e internacionales.
Sobre este planteamiento, Franco y Levin (2007) afirman:

La historia de la historia reciente es hija del dolor. La grieta producida por la de-
vastadora gran guerra en el corazén del mundo occidental se constituy6 en su pri-
mer estimulo. En el Cono Sur latinoamericano, fue la experiencia de las tltimas
dictaduras militares, que asumieron modalidades inéditas en Estados criminales
y terroristas, el punto de ruptura que ha promovido los estudios sobre el pasado

cercano (p. 15).

El acercamiento a las politicas de la memoria en estos contextos implica reconocer
la relacion fundamental entre dolor y memoria, de manera que, como sefiala Mélich
(2006a), construir una pedagogia de la memoria reclama partir de un elemento
central: el testimonio. Este constituye una manera de mostrar, seria un acto discur-
sivo performativo en el que no solo se dice, sino que se hace algo; y este acto no pre-
tende ser ejemplarizante, en cambio, busca transmitir una experiencia marcada por
un vacio, una ausencia, la de la victima que no ha sobrevivido (Mélich, 20064, p. 7).
El dolor de quien ha sufrido de manera directa o indirecta ciertas violencias cons-
tituye un motor de lucha para ser visto y oido, algo que se hace evidente en el sur-
gimiento de diversas organizaciones sociales de victimas. De alli que las tensiones
de la memoria en la historia reciente impliquen la resistencia al silencio y al olvido
que encarna el testimonio y desplieguen un escenario para el reconocimiento de la
alteridad y la formacion ética que resultan nucleares en la pedagogia de la memoria.

La pedagogia de la memoria “configura un relato del Pasado Reciente y me-
diante su significacion procura la recuperacion del otro que ha sido expulsado
de la condicion humana” (Rubio, 2010, p. 621). La memoria como recuperacion
de lo humano que se ha aniquilado tiene, ademés de su faceta reflexiva y discur-
siva, una dimension corporal, pues las violencias dejan marcas en los cuerpos,
individuales y colectivos, y estas se convierten en huellas de las profundidades y
complejidades de esas experiencias en un momento historico, de esas “profundas
catastrofes sociales y situaciones de sufrimiento colectivo” (Jelin, 2001, p. 98).

La pedagogia de la memoria interpela el sentido de lo publico, la construccion de
ciudadanias y la viabilidad de transformacion de las condiciones histérico-politicas
en las que transitamos como sujetos de derechos. Habla del pasado, pero se juega a
su vez en términos del porvenir, pues se inserta en el terreno de lo publico y de los
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desafios de la construccién de una comunidad. En este sentido, trabajar con relacion
a la memoria es una apuesta ético-politica que no tiene que ver con desempolvar lo
viejo o construir un hecho retérico mas. Se trata, mas bien, de (re)conocer que la
muerte, la tortura, la expropiacion o el desplazamiento estan inscritos en nuestros
cuerpos, en nuestros entornos fisicos e identidades, de modo que restituir(nos) la
palabra sobre esto es reconstruirnos como sujetos y ciudadanos.

Por esto, a la educacion le cabe la tarea de (des)conmemorar (Sacavino, 2015) y
generar espacios para cierta contraefeméride. Hay que reconocer que solo es posi-
ble construir un pais democratico si (des)conmemoramos y denunciamos los sen-
tidos opresivos de la dictadura y el conflicto armado y los relacionamos con los
dramas actuales de exclusion, autoritarismo y desconfianza institucional presentes
en la sociedad. Un interés que, en el contexto argentino, ha formado parte de la
produccién de materiales educativos (Adamoli, 2023) y del trabajo con estudiantes
en diferentes escenarios y programas de memoria (Raggio, 2023); y que, en el caso
colombiano, pone en evidencia la urgencia de fortalecer programas de ensenanza
que hablen de una cultura politica democratica, en un contexto de inestabilidad
estatal (Ortega Valencia, Merchan Diaz y Vélez Villafane, 2014), y de la necesidad de
continuar alentando una apuesta pedagogica que se resista al mutismo frente a la
historia reciente (Vélez Villafanie, Ortega Valencia y Merchan Diaz, 2017).

El desarrollo de la pedagogia de la memoria vendria a restaurar el analisis cri-
tico y los anclajes que permiten comprender pasados de horror que en ocasiones se
extienden al presente, con el fin de reponer dimensiones éticas y juridicas frente a
lo que no prescribe y alertar sobre las consecuencias y continuidades (Diamant y
Garcia, 2023). Al romper la barrera de lo decible, deberia promoverse la revision
de la memoria colectiva y los efectos que sobre ella ha tenido el negacionismo,
desarticulando sus intentos argumentativos, con compromiso ético y politico.

DOS CASOS: ARGENTINA Y COLOMBIA

En el campo de la pedagogia de la memoria, surgen hoy dos casos de interés. El
primero es el de Argentina, un pais que ha consolidado un tradiciéon académica y
social en los estudios de la memoria frente a su historia reciente, pero que en su
panorama politico actual ha visto el desfinanciamiento de los programas en torno
a la memoria y el recrudecimiento de algunos discursos negacionistas (Centro de
Estudios Legales y Sociales, 2024; Resnik, 2024). En segundo lugar, esta el caso
de Colombia, una nacién con un conflicto armado atn activo que avanza en la
consolidacion de un proceso de paz; el acuerdo de paz firmado en 2016 con uno de
los grupos centrales del conflicto, asi como los informes iBasta ya! (2013), publi-
cado por el Grupo de Memoria Historica, y Hay futuro si hay verdad, presentado
en 2022 por la Comision para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la
No Repeticion, son procesos que han sido difundidos recientemente en diferentes
espacios para que sean conocidos por toda la poblacion e incluidos en los procesos
de ensenanza escolar (Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion, 2024).
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Con reserva de las distancias de condiciones y contextos, estas dos naciones
ofrecen un escenario interesante para la revision de sus politicas de memoria en
la medida en que evidencian que el proceso pedagogico para reconstruir un relato
nacional de la violencia, el trauma y el conflicto en la historia reciente implica
una progresion, y no un producto finalizado”. Para este analisis, se propuso un
estudio de corte cualitativo, con caracter exploratorio, siguiendo los principios de
la investigacion analitica y el analisis politico, tal como los definen McMillan y
Schumacher (2005). El proposito de la investigacion analitica es estudiar los me-
canismos de control educativo que buscan, entre otras cosas, mejorar las escuelas
y definir los programas escolares, recurriendo a documentos, testimonios y restos
materiales (McMillan y Schumacher, 2005, pp. 535-536); mientras que el analisis
politico evalaa politicas de gobierno para orientar la accion educativa (McMillan
y Schumacher, 2005, pp. 578-579). Con esta base, se revisaron los marcos legales
generales de educacion en ambos paises y, luego, se hizo un reconocimiento de las
producciones estatales que tienen el objetivo de orientar, fomentar e incluir en las
aulas la pedagogia de la memoria en Argentina (Tabla 1) y en Colombia (Tabla 2).

LAS POLITICAS DE LA MEMORIA Y EL ROL DEL DOCENTE

La revision realizada permiti6 confirmar la existencia de una serie de documentos
orientadores para la pedagogia de la memoria en cada pais, con base en los cuales
fue posible identificar algunos de los ejes que atraviesan sus politicas de la memo-
ria y extraer los fundamentos del rol del docente frente a ellas.

LAS POLITICAS DE MEMORIA EN ARGENTINA

La historia reciente de Argentina ha estado atravesada por conflictos y crisis po-
liticas, econdmicas y sociales. Las politicas de memoria han encontrado un punto
de referencia inicial en torno a los hechos y las consecuencias producidas por la
altima dictadura civico, eclesiastica y militar en el pais (1976-1983).

En el contexto de la presentacion del informe Nunca Mas en 1984 y del Juicio
a las Juntas Militares en 1985, durante el gobierno de Ratl Alfonsin, el Estado en
sus distintos poderes busco establecer la verdad y el conocimiento sobre lo suce-
dido. Con el informe, que fue realizado por la Comision Nacional sobre la Desapa-
ricion de Personas (Conadep), y con el juicio a los responsables de la represion, se
dio por probada judicialmente esa verdad.

Por un lado, la Conadep fue una comision especial, formada por iniciativa del
Poder Ejecutivo Nacional a cargo del Dr. Raul Alfonsin el 15 de diciembre de 1983,
que se encargd de recopilar los datos sobre la némina de las personas desapareci-
das para establecer cuéles fueron las formas que implemento la represion ilegal por
parte del Estado durante el mandato de las Juntas Militares. La comision se ocupd
de registrar, ademas de las cifras de las personas desaparecidas, las formas de la
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violencia desarrolladas por el Estado. Su archivo contiene los legajos de las victimas
denunciadas como desaparecidas o asesinadas, asi como la informacion surgida del
relevamiento de los centros clandestinos de detencion que funcionaron durante la
ultima dictadura militar. Esta fue la base para el informe Nunca Mas, el cual per-
mitio probar la existencia de un plan sistematico perpetrado por el Estado mismo y
fue un insumo fundamental para el Juicio a las Juntas, que retomo la informacion
recopilada por la Conadep para poder transformarla en verdad juridica.

De otro lado, el Juicio a las Juntas Militares y la sentencia de tres de ellas
durante el ano 1985 represento, tanto para la sociedad argentina como para la
comunidad internacional, un acontecimiento extraordinario: el Estado argentino
juzgaba, a través de sus instituciones oficiales, a quienes habian tomado el podery
cometido graves violaciones de los derechos humanos. Asi, la justicia se convertia
en el arbitro legitimo para resolver los dilemas y las disputas sobre ese pasado que
exigia respuestas. En ese sentido, el juicio constituy6 y ain constituye una escena
emblematica del periodo posdictatorial.

Sin constituirse en una discusién salvada, pareci6 que se habia logrado cierto
consenso en relacion con lo que significa la relevancia de la lucha por “Memo-
ria, Verdad y Justicia”. Un resultado que, en el escenario actual, esta siendo pro-
fundamente cuestionado por algunos sectores, de modo que se hace necesario
y pertinente el reconocimiento de los logros y las deudas de estas politicas. Con
el ascenso en 2023 de Javier Milei y Victoria Villarruel a la cabeza del gobierno
argentino, como presidente y vicepresidenta del Estado, parece avanzar una po-
sicion anarcocapitalista que anima un escenario negacionista y, en ciertos senti-
dos, reivindicador del terrorismo estatal. Dentro de este panorama, se observa la
revitalizacion de la teoria de los dos demonios o del enemigo interno, aquella que
justifica la intervencion de las Juntas Militares para controlar una ola de caracter
aparentemente subversiva. Al mismo tiempo, se han dado acciones que fracturan
los relatos logrados de la memoria nacional, como es la visita de diputados y sena-
dores del gobierno actual a militares detenidos por crimenes de lesa humanidad,
entre los que se encuentra, por ejemplo, Alfredo Astiz, uno de los represores méas
conocidos de la ultima dictadura; también, la intervencién inconstitucional de la
Universidad Nacional Madres de Plaza de Mayo (UNMa), decidida por el gobier-
no el 25 de julio de 2024; o el cierre de la Comision Nacional por el Derecho a
la Identidad (Conadi) comunicado por el gobierno nacional mediante el Decreto
727/2024 en el Boletin Oficial.

La redifusion de teorias negacionistas y el ataque permanente del gobierno a
los organismos de Derechos Humanos presentan un escenario en el que es pre-
ciso revisar los caminos que se han transitado y la relevancia de las politicas de
memoria para sostener la convivencia pacifica en busca de la verdad y la justicia.
En Argentina, la educacion esta regulada por la Ley 26.206 de 2006, la cual esta-
blece, en su articulo 3, que:

Laeducacion es una prioridad nacional y se constituye en politica de Estado para cons-

truir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el
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ejercicio de la ciudadania democrética, respetar los derechos humanos y libertades

fundamentales y fortalecer el desarrollo econdémico-social de la Nacion.

Ademas, esta normativa de regulacion nacional plantea, en su articulo 92, que los
contenidos curriculares comunes a todas las jurisdicciones deben incluir:

c) El gjercicio y construccién de la memoria colectiva sobre los procesos historicos
y politicos que quebraron el orden constitucional y terminaron instaurando el
terrorismo de Estado, con el objeto de generar en los/as alumnos/as reflexiones y
sentimientos democraticos y de defensa del Estado de Derecho y la plena vigencia

de los Derechos Humanos, en concordancia con lo dispuesto por la Ley 25.633.

En consonancia con dichas declaraciones, el Programa Educacion y Memoria del
Ministerio de Educacion de la Nacion (actual Secretaria de Educacion dentro del
Ministerio de Capital Humano) fue creado con el objetivo de promover en las au-
las la ensefianza del pasado reciente, aportando a la construccion de una ciudada-
nia democratica, respetuosa de los derechos humanos y de la identidad nacional.
Las acciones del programa se dan en el marco de las politicas que promueve la
Direccién de Educacion para los Derechos Humanos, Género y Educacion Sexual
Integral y se estructura a partir de cuatro ejes tematicos: “Memorias de la Dicta-
dura: el terrorismo de Estado en Argentina”; “Malvinas: Memoria, Soberania y
Democracia, y Holocausto”; “Genocidios en el siglo XX”; y “Memorias de la Demo-
cracia: Derechos Humanos hoy”, de incorporacion mas reciente.

De acuerdo a lo explicitado en su sitio web oficial, el Programa Educaciéon y
Memoria identifica en sus lineas de accion los siguientes propositos: la produccion
de publicaciones y materiales educativos; las actividades de formacion, capacitacion
y actualizacion docente; las convocatorias a estudiantes para producir trabajos de
investigacion sobre el pasado reciente y sus marcas locales; las actividades de coo-
peracién con organismos internacionales, estatales y de la sociedad civil; las asis-
tencias técnicas y acompanamiento a los ministerios de educacion provinciales.

Con el objetivo de avanzar hacia la consolidacion practica de este programa,
el Consejo General de Educacion formalizo, en el primer articulo de la Resoluciéon
269 de 2015, la creacion de la Red Nacional de Educacion y Memoria. Esta red tie-
ne como objetivo reafirmar que la educaciéon en la memoria, en tanto que politica
de Estado, constituye un aporte fundamental para construir una sociedad justa,
profundizar el ejercicio de la democracia, la defensa de la soberania, el respeto por
los derechos humanos, y la construccion colectiva de la memoria, la verdad y la
justicia. La resolucion estipula que cada jurisdiccion debe designar un referente
con el proposito de abordar lineas de accion, tales como: desarrollo curricular,
capacitacion docente, produccién de materiales educativos, elaboracién de pro-
yectos y planes de trabajo, etc.

En ese marco, la red ha impulsado, dependiendo de las coyunturas politicas,
una diversidad de recursos y materiales para fomentar la formacién tedrica en
las temaéticas de la memoria y educacion y, a su vez, en la posibilidad de proponer
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recursos did4cticos para las familias, docentes y estudiantes. Las colecciones pro-

puestas por la red se organizan asi:

1.

En el marco del Programa de Educacion y Memoria y a través de la Colec-
cion digital Educ.ar: materiales educativos y recursos para el trabajo en las
aulas, junto con propuestas que pueden acompanar las acciones de docen-
tes y estudiantes en las escuelas de todo el pais.

a. El Género de la Patria (2021): abordaje de efemérides escolares con

enfoque de género que plantea nuevas preguntas para estas fechas
buscando repensar el pasado comtn. La coleccién contiene entre-
vistas a especialistas, afiches y sugerencias de actividades para
cada efeméride en los distintos niveles educativos y recursos com-
plementarios para enriquecer el trabajo en las aulas.

Malvinas en la escuela (2022): en el marco de la memoria, aqui se
invita a reflexionar sobre la soberania y la democracia para aportar
al trabajo de docentes y estudiantes de las escuelas de todo el pais.

Libro Relatos y huellas (2022): esta publicacion retine las produc-
ciones de la convocatoria Relatos y Huellas realizada con el apoyo
de la Embajada de Suecia y el Idisher Cultur Farband (ICUF Ar-
gentina), escritas por estudiantes de primaria y secundaria de todo
el pais. Constituye un material para pensar y problematizar temas
relevantes en relacion con el antisemitismo y el negacionismo en la
actualidad en el pais.

Las Abuelas nos cuentan (2022): elaborada por Abuelas de Plaza
de Mayo junto con el Programa Educaciéon y Memoria y el Plan Na-
cional de Lecturas, presenta una seleccion de relatos y cuentos para
abordar la memoria, los derechos humanos y el derecho a la identi-
dad en las aulas.

2. A nivel nacional, a través Subsecretaria de Promocién de los Derechos

Humanos:
a. Coleccion Derechos Humanos y Cultura.
b. Educaciéon y Derechos Humanos.
c. Memoria, Verdad y Justicia: reine una seleccion de materiales edu-

cativos para familias, docentes y estudiantes sobre temas como iden-
tidad, militancias y derechos de nifias, nifios y adolescentes. Los ma-
teriales se enfocan en: “Museo Sitio de Memoria-ESMA”; “Memorias

9, &

de vida y militancias”; “Muestra Dias de Justicia”; “Conquistas de la

”, ¢

Memoria”; “Podcasts: Para que la voz no se calle nunca”.

3. A través de la Biblioteca Nacional de Maestros, se ofrece una coleccion di-
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b. Educacion, memoria y derechos humanos: orientaciones pedago-
gicas y recomendaciones para su ensefianza (2010). Ministerio de
Educacién Nacional.

c. Pensar la democracia: treinta ejercicios para trabajar en el aula
(2013). Ministerio de Educacion Nacional.

d. Los lugares de memoria como propuesta de ensefianza (2015). Mi-
nisterio de Educaciéon Nacional.

Este recorrido permite advertir que, a partir del retorno de la democracia en Ar-
gentina, se ha promovido desde diversas areas del Estado nacional la produccion
y difusiéon de materiales educativos en relaciéon con la memoria y la educacion. La
institucionalizacion de la cuestion de la memoria a partir de la Ley de Educacion
Nacional 26.206 y de la creaciéon de la Red Nacional de Educacién y Memoria
(2015) constituye un hito fundante de la relevancia asignada a la temaética en la
construccion de una ciudadania participativa y coherente con la perspectiva de los
Derechos Humanos.

LAS POLITICAS DE LA MEMORIA EN COLOMBIA

Luego de mas de cincuenta afios de conflicto armado, el acuerdo de paz firma-
do en 2016 entre las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC) y
el Estado colombiano propuso concentrar todos los esfuerzos en construir una
paz estable y duradera. El contexto del posacuerdo en Colombia ha posibilitado
la emergencia de importantes luchas por los derechos humanos, la bisqueda de
la verdad, justicia, reparacion y no repeticion, en el marco de la configuracion de
unas politicas de memoria.

El Grupo de Memoria Historica, en el marco de la extinta Comision Nacional
de Reparacion y Reconciliacion, y en cumplimiento del mandato de la Ley 975 de
2005, ha producido 24 informes publicos de memoria histoérica desde finales de
2008, realizados en medio del conflicto armado interno en diferentes zonas de
Colombia. En estos informes, el eje son las memorias testimoniales de las victi-
mas y sus comunidades, las cuales funcionan como elementos articuladores para
reconstruir las condiciones del entorno, las circunstancias, los elementos estruc-
turales y los actores que propiciaron la reproduccién y la agudizacion del conflicto.

Este proceso de poner fin al conflicto motiva una serie de documentos legales
y de politica, entre los cuales se pueden destacar: la Ley de Victimas y Restitucion
de tierras (Ley 1.448, 2011), que propuso la trilogia tierra, verdad y reparacion e
inauguro, con ella, un nuevo modo de abordar el conflicto en el Estado colombiano;
la creacion de la Catedra de la Paz (Ley 1.732, 2014); la creacion de la Ley 1.874 de
Ensenanza Obligatoria de la Historia (2017); y el despliegue de la Comision para el
Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticion (creada en 2017).
Ademés, en este periodo se hacen ptblicos dos informes. En 2013, el informe del
Grupo de Memoria Histoérica, el cual da cumplimiento al mandato legal de la Ley
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975 de Justicia y Paz que ordena la elaboracion de un relato sobre el origen y evolu-
cion de los actos armados ilegales, informando el estado de la situacion del pais en
relacion con la violencia y el conflicto. Y, en 2022, el informe final de 1a Comisién de
la Verdad que busca el esclarecimiento de la verdad, la convivencia y la no repeticion.
Estos dos informes, en tanto que tecnologias politicas de la memoria (Ber-
nasconi et al., 2019), promueven el didlogo social en torno al pasado reciente con
interés en orientar el discurso y la accion comin hacia la cultura de la paz. Los
documentos senalan que, aunque existe una interpelacion general de la sociedad a
las diversas manifestaciones del conflicto, pocos ciudadanos tienen una concien-
cia clara de sus alcances, impactos y de sus mecanismos de reproduccion. En este
contexto, se ha visto la emergencia de grupos de victimas en la escena social y en
los Ambitos institucionales y normativos, lo que les ha permitido hacer visibles sus
testimonios y aportar a la consolidaciéon de la memoria nacional.
En lo que atafie a la educacion, el proceso de reconstruccion del relato nacional
a partir de sus multiples voces lleva a la creacion de la Catedra de la Paz, con la que
se propone generar y consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el
dialogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que contribuya al bien-
estar general y al mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién. Como politica
educativa, la educacion para la paz sefiala que la formacion para la cindadania debe
ser una estrategia de pais, que aporte a la paz y trascienda los espacios cotidianos
en las diferentes comunidades y regiones del territorio nacional. Esta estrategia,
promovida desde el sector educativo, responde al desafio de formar seres humanos
con capacidad para el cuidado de si mismos, de los demés y del medio ambiente.
Los principios que guian la definicién de las orientaciones para la Catedra de
la Paz (Chaux y Velasquez, 2017, pp. 14-15) son: 1) partir de lo construido, por lo
que es importante aprovechar los logros y experiencias que ha dejado el trabajo
sobre la memoria; 2) comprenderla como una oportunidad, en tanto que la céte-
dra es una oportunidad adicional para contribuir a la paz desde la educacion; 3)
autonomia, puesto que, en consonancia con la Ley General de Educacion 115 de
1994, se reconoce que cada institucion educativa tiene libertad para determinar
las estrategias curriculares, pedagogicas y didacticas especificas que materia-
lizan la catedra; y 4) diversidad, al afirmar que cada institucion educativa tiene
unos contextos especificos que hacen que la catedra asuma miultiples formas
al responder a estas necesidades concretas. En linea con estos principios, las
orientaciones para la Catedra de la Paz identifican unas tematicas que la arti-
culan, de acuerdo con lo reglamentado por el Decreto 1.038 de 2015 (Tabla 3).
Esta estructura tematica propone una vision amplia de la paz, de manera que
incluye efectivamente la memoria histérica, pero se centra también en el recono-
cimiento de la identidad y la diferencia, la participacion politica y la relaciéon sos-
tenible con el entorno. La pedagogia de la memoria, entonces, haria parte de un
interés mas amplio de configurar un espacio social que alivie los conflictos en la
escuela y la comunidad, con miras a impactar en la perspectiva amplia del conflic-
to nacional. Con el fin de incorporar efectivamente estos objetivos y aprendizajes
en las aulas, el Ministerio de Educacion Nacional ha puesto a disposicion de los
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docentes dos documentos de orientacion curricular para implementar la catedra
en las escuelas. Por un lado, se difundieron los Desemperios de educacion para la
Paz (Chaux, 2017a), los cuales guian los disefios mesocurriculares en linea con las
orientaciones generales (Chaux y Velasquez, 2017) y en coherencia con el formato
de la politica de calidad que ofrece el Ministerio de Educacion a través de los Es-
tandares Bdsicos de Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje para
las areas del curriculo. Por otra parte, se encuentran las Secuencias didacticas
de Educacion para La Paz (1° a 11° grado) (Chaux, 2017b) que buscan orientar el
diseno microcurricular al proponer actividades especificas para desarrollar las
competencias formuladas y valorar los desempeios planteados.

Estos disefios pedagogicos y didacticos propuestos se enfocan directamente
en el trabajo de los docentes en el marco de los curriculos escolares de las di-
ferentes instituciones en sus contextos. Ahora bien, en el proceso de implemen-
tar la mirada amplia de la Catedra de la Paz, se cuenta también con los recursos
digitales multiformato con enfoque testimonial y analitico que ofrece el Centro
Nacional de Memoria Historica; en concreto, Caja de Herramientas. Un viaje por
la memoria historica: aprender la paz y desaprender la guerra focaliza y orga-
niza algunos de estos recursos para brindar apoyo a los docentes en el proceso de
formar en y para la memoria. Esta caja de herramientas ofrece una serie de se-
cuencias pedagogicas plurales que pueden ser usadas por docentes y estudiantes
para que “generen espacios de reflexion sobre el pasado contencioso y la respuesta
valiente, esperanzadora e inspiradora de las victimas, colectivos, organizaciones
sociales y de derechos humanos, entre otros, frente a los vejamenes de la guerra
en Colombia” (Centro Nacional de Memoria Historica, s/f, s/p).

El caso de Colombia es notable frente al desarrollo de politicas de memoria en
la medida en que la Catedra de la Paz formaliza una apuesta curricular estratégi-
ca y concreta para promover cambios sociales, la cual resulta indisociable de las
luchas sociales y politicas amplias, en medio de un contexto de transicion de las
diferentes formas del conflicto. Son indudables los avances que se han realizado,
al menos en los escenarios normativos y politicos, para fomentar la consolidacion
de la democracia, el respeto a los derechos humanos y la vision critica del relato
histérico nacional.

EL DOCENTE COMO EDUCADOR EN EL MARCO
DE LA PEDAGOGIA DE LA MEMORIA

Los casos de Argentina y Colombia, en su intenciéon de consolidar una politica de
memoria desde la perspectiva de la educacion, invitan a reflexionar en torno a
cual podria ser la posicion del docente frente al desarrollo de estas politicas y al
surgimiento de estas nuevas pedagogias. Por lo tanto, y en linea con la revisién
realizada, se proponen algunos argumentos que sostienen la relevancia de pensar
al docente como educador en el marco de los conflictos que nos atraviesan y la
responsabilidad ética y social que lo compromete.
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La perspectiva pedagogica critica, en linea con el analisis que realiza McLaren
(2017) sobre la necesaria renovacion de la pedagogia y su descolonizacién curricu-
lar, muestra el caracter fundamental de la creacion de una identidad histérica, en-
tendida como posibilidad de comprension de los origenes sociales, las condiciones
objetivas y la tramitacion subjetiva de dichas experiencias individuales y colectivas.

La transmision del pasado reciente es un ejercicio social cotidiano. La articu-
lacion de sucesos, actores y practicas forma parte de un contenido educativo en
sentido amplio, que articula la posibilidad de la vida comunitaria. Los formatos
y soportes utilizados para su registro y transmision han sido diversos, y variados
han sido también los intereses que actian como trasfondo en la conformacion
de la verdad histérica. Se trata, entonces, de una configuracion de memorias na-
rrativas que han permitido cierta ligazén de las sociedades, algunas veces mas
cercanas a las memorias oficiales o estatales, y otras veces como memorias insur-
gentes, como voces que han denunciado la invisibilizacion de crimenes y victimas
de la violencia y de la desigualdad.

En este sentido, Arendt (1996) sefial6 que:

La educacion es el punto en el que decidimos si amamos el mundo lo bastante
como para asumir una responsabilidad por él y asi salvarlo de la ruina que, de no
ser por la renovacion, de no ser por la llegada de los nuevos y los jovenes, seria
inevitable. También mediante la educacion decidimos si amamos a nuestros hijos
lo bastante como para no arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus propios
recursos, ni quitarles de las manos la oportunidad de emprender algo nuevo, algo
que nosotros no imaginamos, lo bastante como para prepararlos con tiempo para

la tarea de renovar un mundo comun (p. 208).

Entonces, si la educacion tiene que ver con el mundo y con los modos de filiaciéon
de los nuevos sujetos, la pregunta se dirige especialmente al modo de preserva-
cion que exige el tipo de acontecimientos presentes en casos como el de Argenti-
nay Colombia. La preservacion en el contexto educativo presenta asi dos aspec-
tos que pueden entrar en tension. Por una parte, preservar implica transmitir
aquello que a través de investigaciones judiciales y académicas se ha logrado
establecer como hechos ciertos. Por otra parte, preservar implica resguardar
estos hechos, una vez convertidos en contenidos de ensenanza, de cierto efecto
de osificacion que puede producir su inclusion en manuales, curriculos, actos
escolares y examenes.

En este sentido, en los casos analizados se observa el despliegue intencional de
un vinculo con el pasado reciente, en el marco de unas acciones de politica publica
que promueven procesos pedagdgicos autbnomos en torno a la memoria. En el
caso de Argentina, se ha consolidado en el tiempo, gracias a la lucha social y a la
concrecion de los juicios y las condenas a las Juntas Militares, un proceso de es-
tudio y reflexion sobre la relevancia del registro y la reconstruccion de los aconte-
cimientos en los diferentes contenidos escolares para que estos puedan ser trans-
mitidos en las escuelas. Las colecciones y materiales que se ponen a disposicién
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de los maestros hacen evidente que son ellos quienes dinamizan los procesos de
memoria con los mas jovenes y que es su accion pedagogica y didactica la que
puede dar sentido a estos testimonios recuperados y la que puede generar vinculo
con los sujetos que los han producido.

Por otra parte, la creacion, en Colombia, de la Catedra de Paz en 2014 inici6
un proceso de curricularizacion de las tematicas y problematicas devenidas del
conflicto armado, con las orientaciones didacticas y los estandares de aprendi-
zaje de la catedra. Aqui el docente aparece como un agente que, sobre la base de
estos lineamientos, crea espacios pertinentes y contextualizados de aprendizaje
que contribuyen a la formacién en la convivencia pacifica en las escuelas y en el
pais. En ambos casos se interpela al docente como sujeto ético y comprometi-
do con la reivindicaciéon de memoria, verdad, justicia y no repeticiéon que debe
situar los aprendizajes en torno a la complejidad del pasado reciente para que
logren ser significativos.

La memoria en la escuela se constituye entonces en torno a una funciéon esen-
cialmente politica y de compromiso pedagogico. En otras palabras, la tarea de la
transmision requiere legar lo acontecido y, al mismo tiempo, identificar y recupe-
rar la complejidad de los entramados que llegan hasta nosotros. Esto implica una
pregunta por la representacion del pasado, y por los modos en los que este pasado
se hace presente: qué y como se recuerda; cuales son los modos disponibles para
hacer inteligible un pasado tan complejo y doloroso; qué tipo de vehiculos cultu-
rales se ofrecen para hacer presente el pasado (por ejemplo, fotografias, pinturas,
poesias, cuentos, peliculas), entre otros.

La relacion compleja que tiene el presente con el pasado, a través de la memo-
ria, circula por lo que Ranciére (1996) llama la politica, esto es, el ejercicio de re-
partir lo comin desde el desacuerdo y la subjetivaciéon. La politica, asi entendida,
es la instauracion de un desacuerdo de quienes tienen parte y quienes no tienen
parte en una sociedad. Y es fundamental comprender que esta distribuciéon no
trata con partes naturales, sino con unas partes que son asignadas por un orden
social siempre excluyente y que requieren ser constantemente redefinidas en los
diferentes contextos de las relaciones humanas. Los actos de memoria, en su re-
conocimiento, valoracion y transmision, estaran siempre mediados por las voces
que han sido escuchadas y las que han sido acalladas, en una tensiéon permanente
por redistribuir el orden de lo comin que se quiere consolidar.

Asi, estas pedagogias parten de asumir el ejercicio de memoria como una ac-
tividad necesariamente situada. Incluso, siguiendo a Da Silva Catela (2014), po-
dria decirse que la memoria est4 siempre territorialmente configurada. Con esto,
lejos de remitir a una facultad espiritual abstracta, la memoria convoca a sujetos
emplazados en tramas sociales complejas para que recorran de manera critica
dimensiones concretas de ese tejido a través de un trabajo que implicara confron-
tacion, litigio y, quizas, conquista. En este sentido, la pedagogia de la memoria
debe pensarse siempre como la articulacion de estrategias de ingreso a multiples
espacios sociales, esto es, a territorios disimiles que determinaran las configura-
ciones singulares de esa memoria.
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El trabajo del docente en este proceso estd enmarcado en un sentido de edu-
car como una forma de conversacion, pero no solamente como un acto comuni-
cativo ni mucho menos como una accién entre individuos. Se trata, més bien, de
un dialogo a proposito

de qué hacer con el mundo, con este mundo, no apenas con el de aqui y ahora, el
que esta frente a nosotros, el de cada uno, la pequena porciéon del mundo que nos
toca vivir y pensar, sino del mundo contemporaneo, de ese mundo que se hace
presente —proviniendo desde cualquier punto y dimension del tiempo— y desga-

rra, preocupa y ocupa, conmueve y desconcierta (Skliar, 2022, p. 26).

Tal perspectiva supone que la propia condicién humana se construye en un es-
pacio intersticial y dialégico, un entre cimentado en la hospitalidad y el reco-
nocimiento de todos como sujetos semejantes (Frigerio, 2014). La educacion es
entendida aqui como una transmisién intergeneracional que supone mediar la
complejidad y la crueldad del mundo (Barcena, 2020). Es una posibilidad de
reconstruccion de la realidad a partir de filiar la historia y la temporalidad de
diferentes generaciones, en tanto se pueda asumir lo dado y recrearlo a futuro
para una sociedad més justa. El enlace entre las generaciones estaria mediado
por el lenguaje, pues, como senala Mélich (2006b), la vida humana tiene dos
dimensiones, una bioldgica y otra narrativa. Como seres humanos estamos en la
obligacion de narrar para transitar de la situacion encontrada a la deseada, para
encontrar sentidos, para cambiar al mundo. La responsabilidad de los y las edu-
cadoras consistiria, como afirma Barcena (2020), en ayudar a introducir a los
recién llegados al mundo, en parte con la mediacion de las maltiples narraciones
construidas, almacenadas y revisadas.

La responsabilidad pedagogica del cuerpo docente corresponde con la opcion
de educar (Meirieu, 2013), porque se entiende que la educacion y los valores de la
democracia son asuntos absolutamente indisociables. Concordamos con Frigerio
(2012) en que ejercer la docencia y ser educador tienen que ver con

una manera de entender y de llevar el oficio de vivir. Educar es estar interesado
por formar parte de tramas complejas, relaciones con el mundo y con los saberes
acerca de él (los ya disponibles y los a hallar); con otros sujetos, llevar adelante un
trabajo y tener conciencia de que no se trata de cualquier trabajo, que algo se juega

para el otro, para la sociedad posible y para el mundo deseable (p. 91).

Educar, finalmente, tiene que ver con la relacion con el mundo propio y el de las
nuevas generaciones. La tarea de filiacion constituye un entramado complejo de
responsabilidad politica y de compromiso pedagogico frente a un otro que re-
quiere herramientas para analizar su pasado y las coyunturas que lo atraviesan.
Las pedagogias de la memoria constituyen, asi, un campo fecundo para repen-
sar los dilemas de una época atravesada por los conflictos bélicos a gran escala,
el resurgimiento de los discursos negacionistas y la profundizaciéon aguda de la
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desigualdad en nuestros territorios. La inclusion de estas tematicas nos compro-
mete como educadores y educadoras con el desafio de proponer espacios de re-
flexion para construir alternativas para sostener este mundo.

CONCLUSIONES

El presente estudio propuso explorar el estado de las politicas de memoria en los
casos de Colombia y Argentina y, a su vez, compartir reflexiones en torno a cual
podria ser la posicion del docente frente al desarrollo de estas politicas y pedago-
gias de la memoria.

La revision documental de ambos paises puso en evidencia algunas parti-
cularidades contextuales. En el caso de Argentina, las politicas de memoria se
construyen a partir del retorno de la democracia en el afio 1983 y bajo la consig-
na Nunca Mas. La sancion de la Ley de Educacion Nacional en 2006 marca la
proclamacion de la necesidad de reforzar un enfoque de derechos humanos en el
ambito educativo, lo que despliega el Programa “Educacion y Memoria” y la Red
Nacional de Educacién y Memoria. Desde diversas areas del Estado nacional, y en
relacion con algunas asociaciones civiles, se han desarrollado multiples materia-
les escritos y audiovisuales para garantizar la capacitacion en dichas tematicas y
su posible inclusion en el curriculo escolar.

En el caso de Colombia, las politicas de la memoria empiezan a configurarse
a partir del proceso de Acuerdo de Paz (2016), donde se inicia un proceso por la
Verdad, Justicia y No Repeticion. La Catedra de la Paz (2014) propone crear y
consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexién y el didlogo sobre la cultura
de la paz y el desarrollo sostenible que contribuya al bienestar general y el mejo-
ramiento de la calidad de vida de la poblacién. A nivel nacional se han generado
orientaciones, desempenos y secuencias didacticas como insumos para promover
la implementacion de la catedra, asi como una coleccién de recursos multiformato
que puede apoyar a docentes y que difunde el contenido testimonial y documental
a la comunidad en general.

La revision constata el caracter situado de la memoria y, por lo tanto, los desa-
fios propios de cada contexto, al mismo tiempo que demuestra que la implementa-
cion de politicas para la pedagogia de la memoria implica una accién permanente,
intencional y dial6gica que permita transitar los contextos, las transiciones de go-
bierno, los conflictos vivos y los cambios generacionales. En ese sentido, el rol del
docente como educador implica su labor mediadora entre estudiantes y el mun-
do, en un proceso de filiacion con las nuevas generaciones. De alli su relevancia
como un sujeto adulto inmerso en tramas sociales complejas y como un actor con
relativa autonomia para promover transformaciones desde su lugar en el campo
académico y social.

Tanto en Argentina como en Colombia pueden asociarse los lineamientos y
materiales para la pedagogia de la memoria a un proyecto de construcciéon de na-
cion y a una forma dinamica de comprender el Estado en relacion con la historia
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reciente. Por esto, tales documentos se convierten en instrumentos de politica pa-
blica, pues delinean un curso de accion hacia el horizonte que se ha marcado como
deseable, con la intencion de que los diferentes actores sociales, concretamente
en el campo educativo, promuevan discursos y acciones que permitan alcanzar
este fin. La agencia del docente al acoger, apropiar y renovar todo el conjunto tes-
timonial y pedagégico puesto a su disposiciéon es premisa de la eficacia de estas
politicas educativas para la pedagogia de la memoria.

El estudio de la normativa y documentos para la pedagogia de la memoria
aporta claves de lectura para analizar el alcance de estas politicas y los desafios
pendientes en su implementacion efectiva. Es importante incluir en la agenda de
investigacion el analisis de casos particulares y la problematizacién que estos ho-
rizontes plantean a las politicas educativas en relacion con la vida cotidiana en las
instituciones educativas, tanto en las aulas como en la formacién docente.
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ANEXO

Tabla 1. Documentos para la pedagogia de la memoria en Argentina

Responsable de produccién Recursos

Programa Educacion y Dentro de la Coleccion digital-Educ.ar,
Memoria. Enmarcado en la Ley se pueden encontrar, entre otros, los
de Educacién Nacional 26.206 siguientes titulos:

y la Resolucion 269/15 del e El Género de la Patria. Educ.ar
Consejo Federal de Educacion. (2021).

El camino de los juicios (2022).
Malvinas en la escuela (2022).
Libro Relatos y huellas (2022).
Las Abuelas nos cuentan. Una
nueva coleccion por el derecho
a la identidad. (2022).

e Memorias (2021).

Subsecretaria de Promocion de Coleccion: Memoria, Verdad y Justicia.

los Derechos Humanos e Museo Sitio de Memoria ESMA
(Audiovisual, 2020).

e Memorias de vida y militancias
(2012).

e Muestra Dias de Justicia (2018).

e Conquistas de la Memoria
(2020).

e Podcasts: Para que la voz no se
calle nunca (2021).

Biblioteca Nacional de Maestros Se ofrece una Coleccidn de libros, entre
los que se pueden destacar algunos
titulos:

e Pensar la dictadura: Terrorismo
de Estado en Argentina.
Preguntas, respuestas y
propuestas para su ensefanza
(2010). Ministerio de Educacion
Nacional.

e Educaciéon, memoria
y derechos humanos:
orientaciones pedagodgicas
y recomendaciones para su
ensefanza (2010). Ministerio de
Educacion Nacional.

e Pensar la democracia: treinta
ejercicios para trabajar en
el aula (2013). Ministerio de
Educacion Nacional.

e Loslugares de memoria como
propuesta de ensefanza
(2015). Ministerio de Educacidon
Nacional.

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 2. Documentos para la pedagogia de la memoria en Colombia

Responsable

Recursos

Grupo de Memoria Histdrica.
Portal Comision de la Verdad

e Informe iBasta ya! Colombia:
Memorias de Guerra y Dignidad
(2013).

e Informe final Hay futuro si hay
verdad (2022).

e Archivo del Esclarecimiento de
la Verdad (s/f).

Congreso de Colombia

e Ley 1.732/2014. Creacidn de
Catedra para la Paz.

Ministerio de Educacion
Nacional

e Orientaciones Generales
para la implementacion de
la Catedra de la Paz en los
establecimientos educativos de
preescolar, basica y media de
Colombia.

e Desempenos de Educacion para
la Paz.

e Secuencias Didacticas de
Educacion para la Paz (12 a 112
grado).

(Estos tres documentos no indican su
fecha de publicacioén, pero sus ISBN
fueron registrados en 2017).

Centro Nacional de Memoria
Historica

e Recursos digitales
multiformatos con testimonios
y analisis documentales de
experiencias del conflicto. Caja
de Herramientas “Un viaje por
la memoria historica: aprender
la paz y desaprender la guerra”
(s/f). Centro Nacional de
Memoria Historica.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 3. Temas de la educaciéon para la paz

Temas del Decreto
Reglamentario 1.038

Categorias de Educacioén
para la Paz

Convivencia pacifica Resolucion pacifica de conflictos.

Prevencidén del acoso escolar.

Participacion ciudadana Participacion politica.

Proyectos de impacto social.

Diversidad e identidad Diversidad y pluralidad.
Proteccidn de las riguezas culturales

de la nacion.

Memoria historica.
Historia de los acuerdos de paz
nacionales e internacionales.

Memoria historica y reconciliacion

Uso sostenible de los recursos
naturales.

Proteccion de las riguezas naturales
de la nacidén.

Desarrollo sostenible

Etica, cuidado y decisiones Justicia y Derechos Humanos.
Dilemas morales.
Proyectos de vida y prevenciéon de

riesgos.

Fuente: Tomado de Chaux E. y Velasquez A. M. (2017). “Orientaciones Generales para la

Implementacion de la Catedra de la Paz en los establecimientos educativos de prescolar”.
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