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Los indígenas en la Conquista  
de México; una propuesta de 

transposición didáctica en el libro  
de texto gratuito de 4o de primaria
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RESUMEN
La transposición didáctica en la disciplina de historia es un proceso comple-
jo. En el caso de la inclusión de los indígenas durante la conquista en el libro 
de texto gratuito (LTG) es importante considerar que se realiza una trans-
posición didáctica interna que requiere analizar la vigilancia epistemológica 
de cómo se ha llevado este contenido en la edición vigente, las particularida-
des de esta asignatura divididas en tres planos (ontológico, epistemológico 
y didáctico) que llevarán a realizar la propuesta ajustada al planteamiento 
de la dirección de materiales educativos, el plan de estudios de educación 
primaria 2017 y las posteriores reflexiones sobre el proceso.

PALABRAS CLAVE
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INTRODUCCIÓN

Los LTG en México, de acuerdo con Barriga (2013), son materiales que tiene cua-
tro atributos: únicos, gratuitos, obligatorios y laicos, y forman parte de la cultura 
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escolar desde hace más de sesenta años. Además, son un referente para el trabajo 
del profesor, pues en ellos se encuentran concentrados los saberes de cualquier 
disciplina escolar. Este material atiende la estructura curricular que le correspon-
de y sistematiza mediante secuencias didácticas (Viñao, 2006), un conocimiento 
surgido fuera del ámbito escolar, es decir, es el encargado de hacer la Transposi-
ción Didáctica (TD) del conocimiento que se plantea en un currículum.

La TD es un proceso por medio del cual se lleva el saber a la escuela. Dicho 
proceso se desarrolla en dos niveles: por un lado, está la TD externa, que se en-
carga de transponer el saber a la estructura curricular de un nivel y modalidad 
escolar y, por otro, está la TD interna, que es la posibilidad que tiene el docente, 
apoyado en recursos y materiales, de proponer qué saber (posiblemente plasmado 
en el currículo escolar), y puede transponerse a las actividades escolares que se 
desarrollan en el aula. En este sentido, las estrategias didácticas que se plasman 
en el LTG se consideran un tipo de TD interna.

Morti (2005), al estudiar TD, sostiene que este proceso se realiza en dos fases. 
La primera, a partir de los currículos legislados, conocida como TD externa, y la 
segunda, cuando el contenido toma forma en un saber escolar, como es el caso del 
LTG, al que se le denomina TD interna. Al llevar un saber por medio de la TD in-
terna al libro de texto, el conocimiento tiene ciertas especificidades que se pueden 
analizar. Gastón Bachelard (2004) lo establece como sigue:

El conocimiento de lo real es una luz que siempre proyecta alguna sombra. Jamás es 
inmediata y plena. Las revelaciones de lo real son siempre recurrentes. Lo real no es 
jamás “lo que podría creerse”, sino siempre lo que debiera haberse pensado (p. 15).

No obstante, al asimilarse ese conocimiento pueden cometerse equívocos. Para 
llevar un conocimiento al aula y hacerlo un saber escolar existen una serie de con-
diciones que representan un obstáculo epistemológico pues al tratar de adaptarlo, 
la estructura curricular –entendida como TD interna– los fines que persigue la 
escuela, los valores que transmite, la forma en cómo concibe la construcción de 
los conocimientos fuera y dentro del aula, dan cuenta de que entre la realidad que 
expresa el currículo oficial en la escuela primaria y lo plasmado en el LTG hay un 
conjunto de matices que muestran las complejidades de este proceso ante las que 
se obliga una vigilancia epistemológica que en todo momento exprese la coheren-
cia entre el saber derivado del ámbito académico y el saber escolar.

MÉTODO

OBJETIVOS

El objetivo de esta transposición didáctica es llevar a los indígenas como conteni-
do escolar a los LTG de historia de México de 4º grado de educación primaria. En 
primer término, con las directrices propuestas para la elaboración de materiales 
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educativos del año 2021, emitida por la Dirección General de Materiales Educati-
vos; y en segundo lugar, que tenga implícitos los recientes avances historiográfi-
cos1 donde el tema de la Conquista de México se aborda a partir de las reflexiones 
dentro del gremio de historiadores mexicanos por los 500 años de la caída de Te-
nochtitlán, hecho que forma parte de la conformación del imaginario construido 
en torno al tema.

POBLACIÓN Y MUESTRA

En esta propuesta, como se ha mencionado, se realiza la TD externa de los indí-
genas durante la Conquista para ser plasmada en el LTG de la historia de México 
para 4º grado de primaria. No se realiza un pilotaje del mismo, ni se analizan 
los usos del material en el aula con los alumnos y maestros. Por tal motivo, en 
este apartado se describirán de manera general las características de la población 
estudiantil.

Los esfuerzos del gobierno mexicano durante la historia han estado dirigidos 
a la cobertura de la educación básica donde se encuentra el nivel primario que 
atiende a la matrícula más numerosa. Uno de los proyectos más ambiciosos desde 
hace más de 60 años ha sido la creación de la Comisión Nacional de Textos Gra-
tuitos (CONALITEG) encargada de elaborar los LTG, centrando sus esfuerzos en 
la alfabetización de la población estudiantil y que ha variado en proporción del 
crecimiento poblacional en los recientes años.

En la actualidad, la matrícula en la escuela pública mexicana que va de los 6 a 
12 años representa más del 90% de la población escolar en nivel básico, de acuer-
do con el Instituto Nacional de Estadística Geografía e Informática (INEGI). Por 
lo tanto, los alumnos de 4º grado de primaria son la población en la que se distri-
buyen gran parte de los LTG.

INSTRUMENTO, PROCEDIMIENTO DE RECOGIDA 
Y ANÁLISIS DE DATOS

Como tal, esta propuesta de transposición didáctica se realiza en un plano hipo-
tético, sustentada en elementos como la TD externa, y se parte de la vigilancia 

1.	 La historiografía puede entenderse en dos sentidos. El primero (la escritura de la 
historia), que representa al conjunto de obras históricas (textos sobre el pasado 
humano escritos a partir de un enfoque metodológico coherente) y otro, desde 
la diversidad de prácticas cognitivas y de escritura, a las que se ha vinculado la 
historia para representar una realidad que Pomian (1999) sintetiza como un 
conjunto heterogéneo de prácticas cognitivas que es heterogéneo en sus prácticas 
de escritura. La cantidad de información (bibliográfica y electrónica) en torno a 
la historia revela la diversidad de formas existentes para acercarse al estudio del 
pasado (que en el contexto de este trabajo puede llamarse TD). Tal heterogeneidad 
puede comprenderse a partir de la historicidad.
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epistemológica de la TD en el tema de la Conquista de México en los LTG de his-
toria vigentes. Luego se analiza el saber histórico y las particularidades de la TD 
en la asignatura de Historia, y, finalmente, las directrices para realizar la TD en 
el LTG de historia de que se explicará con detalle, para cerrar con la propuesta.

VIGILANCIA EPISTEMOLÓGICA DE LA TD EN EL TEMA 
DE LA CONQUISTA DE MÉXICO EN LOS LTG

El proceso de transposición no está libre de dificultades. Metodológicamente está 
subsumido en preceptos técnicos que amenazan con enfatizar las problemáticas, 
temáticas, esquemas de pensamiento y supuestos docentes. Sin embargo, Pierre 
Bourdieu (2008) plantea que:

Confrontando continuamente a cada científico con una explicitación crítica de 
sus operaciones y los supuestos que implican, y obligándolo a hacer de esta ex-
plicitación el acompañante obligado de su práctica y de la comunicación de sus 
descubrimientos, se tiende a constituir y reforzar sin cesar en cada uno la aptitud 
de vigilancia epistemológica (p. 115). 

Tal vigilancia se concibe como el insumo que se produce no solo durante el desa-
rrollo de una investigación, sino en el proceso que implica la TD al llevar el discur-
so histórico en congruencia con las disposiciones curriculares, donde el saber se 
transforma en un saber escolar. Esto puede conducir a la generación de obstáculos 
epistemológicos que propicien rupturas o que empobrezcan la construcción de los 
saberes que se pretenden llevar a la escuela.

El LTG de Historia de México edición 2011 para 4º grado de primaria –la 
que hasta el momento está en las aulas–, concentra el tema de la Conquista en 
el bloque III y presenta un conjunto de características con respecto a los pue-
blos indígenas dentro de la historia de este material que han sido analizados en 
otras investigaciones y que dan cuenta de que “[en] la consolidación del México 
contemporáneo no se menciona a la población indígena como protagonista de la 
historia. Es decir, los procesos sociales y las luchas ocurridas que han dado origen 
al México actual han sido protagonizados por los pobladores mexicanos no indí-
genas” (Pacheco y Navarro et al., 2011, p. 73). Este argumento se apoya con lo que 
Peralta (2016) identificó en la figura de Hernán Cortés, al ser el tercer personaje 
con mayor número de menciones dentro de los cursos de Historia de México (p. 
21), lo que evidencia una inclinación hacia el tratamiento de una historia donde 
destacan las figuras centrales.

El que la historia del LTG gire en torno a figuras centrales tiene implicaciones 
en el pensamiento del alumno, pues este material “contiene en sus páginas pala-
bras que se presentan como claves para construir un ‘mundo’ … [el niño] puede 
desplazarse por el tiempo de la historia y formar una cadena causal de hechos 
desde el presente, o identificarse con héroes o próceres de su país” (Carretero, 
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2007, p. 79). De esta forma, las cadenas causales relacionadas con los sucesos y los 
personajes que lo realizan advierten caer en el maniqueísmo, tendencia natural en 
el pensamiento del niño de esta edad y, de acuerdo con Leif y Rustin (1974), lo cual 
indicaría que estos materiales carecieron de una vigilancia epistemológica cuan-
do se realizó la TD en relación con la disciplina y concretamente con la temática.

Este conocimiento se inscribe en lo que Bachelard (2004) denomina instinto 
conservativo, en el que se evaden los cuestionamientos; por lo tanto, la historia 
ofrece al estudiante premisas decisivas sobre un episodio histórico que son de-
terminantes, donde el conocimiento es una verdad absoluta que no está sujeta a 
interpretaciones, lo que va en detrimento del instinto formativo que formularía 
una y otra vez preguntas con respecto a los sucesos que se narran. Esto nos lleva a 
analizar con mayor detenimiento dentro de la historiografía como ha sido concep-
tualizado el mismo término de Conquista y, a la vez, cómo ha sido enseñado en la 
educación primaria, pues solo de este modo se puede conformar lo que Brousseau 
(1983) considera como un obstáculo didáctico de origen epistemológico, que siem-
pre ha estado en debate de acuerdo a la tendencia de quienes escriben la historia 
en las diversas ediciones del LTG.

EL SABER HISTÓRICO Y LAS PARTICULARIDADES 
DE LA TD EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA 

Para realizar la propuesta de TD en el LTG apegada a la convocatoria del 2021, 
emitida por la Secretaría de Educación Pública (SEP), se parte de tres dimensio-
nes: la ontológica, la epistemológica y la didáctica. Estas deberán dar cuenta de 
tres procesos: el primero, lo que se espera que los estudiantes aprendan y que sea 
congruente con su desarrollo cognitivo; el segundo, el enfoque metodológico para 
la enseñanza de la historia vigente en el programa de estudio y, el tercero, la teoría 
propuesta desde la cual se habrá de realizar la secuencia didáctica, el dialogismo 
de Bajtín.

La TD en la disciplina de historia ha sido ampliamente estudiada por Carrete-
ro (2007) y Carretero y Limón (1993) en las que, a partir de la teoría cognitiva, se 
relacionan las habilidades asociadas al aprendizaje de los niños en cada una de las 
etapas. De esta forma, un primer paso es identificar en qué estadio se encuentra 
el estudiante para determinar los contenidos sociohistóricos que tiene posibilidad 
de aprender. Los estudiantes de 4º grado (9-10 años) de primaria pertenecen al 
estadio de las operaciones concretas (Piaget, 2000). En esta etapa, de acuerdo a 
Prats y Santacana (2005), se desarrollan un conjunto de habilidades que para el 
contexto de este escrito se ubican en la concepción espacio-temporal y la inteli-
gencia emocional, donde se crean los estereotipos. El niño se sitúa en una posición 
de un personaje o de un colectivo del pasado, y así estas habilidades mantienen 
relación con el enfoque previsto para el estudio de la historia.

En el programa de Historia de 4º grado, el enfoque señala que se deben mos-
trar las diversas tendencias historiográficas y que los conocimientos están en 
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permanente construcción porque no existe una sola interpretación, opta por in-
cluir a distintos sectores de la población (SEP, 2017) y no resalta solo figuras cen-
trales. De esta forma, lo anterior concuerda con la postura historiográfica que 
se plantea para la TD, pues la historia social menciona que los acontecimientos 
no pueden entenderse como una serie de “voluntades individuales” (Thompson, 
1981, p. 27) sino, por el contrario, se entiende a partir de las colisiones de inte-
reses y fuerzas contradictorias como la de conquistador/conquistado; de ahí el 
interés de estudiar a los indígenas que son llevados a los LTG como contenido es-
colar, pues “la gente corriente constituye el grueso de toda sociedad” (Hobsbawm, 
1997, p. 218) y, por lo tanto, plasmar a esta población lleva a especificar el objetivo 
didáctico.

La propuesta de Bajtín sobre el dialogismo en los textos puede entender-
se como una “manifestación de las ‘voces’ individuales de los personajes y su 
plasmación (sic) colectiva y, al mismo tiempo, como nivel en el que suceden las 
transformaciones de esas unidades caracterológicas, los cambios discursivos y la 
integración plural de voces de distintos tiempos (históricos y sociales): una pers-
pectiva abierta para que el receptor se haga presente en mundos alejados de su 
realidad” (Hernández, 2011, p. 27). Esto permite mostrar a los indígenas en esa 
relación pasado-presente (SEP, 2017) que propone el plan de estudios utilizan-
do narrativas interesantes, en el que el conocimiento histórico dialogue con el 
estudiante, es decir, que los indígenas como contenido escolar puedan contar su 
propia historia y que contribuya a posicionarlos como una población que se puede 
ubicar en el presente.

Mario Carretero (2007) señala que existen dos representaciones del pasado. 
Una es la historia académica y la otra es la historia que aparece en la escuela. Cada 
una con sus particularidades van conformando un saber disciplinar propio de la 
escuela que en ocasiones no dialoga entre sí pero que al tratar de transponerse 
didácticamente “contiene un matiz singular en el caso de los contenidos históri-
cos: la enseñanza de la historia suele guardar una íntima adhesión emotiva a los 
símbolos y a los relatos de la identidad nacional en detrimento del pensamiento 
crítico” (p. 48), por lo tanto, al tratar de conformar una narración interesante para 
los alumnos, sin que pierda su contenido emotivo, es importante reconocer que 
habrá de conservarse cierta vigilancia para no simplificar los contenidos.

DIRECTRICES PARA REALIZAR LA TD

La propuesta para realizar la TD derivó del taller para el rediseño de los libros de 
texto de primaria 2021 y se encuentra fundamentada en la teoría dialógica de Bajtín.  
De acuerdo con Hernández (2011), en un texto puede existir una polifonía de dis-
cursos que actúan entre sí y que articulan un texto narrativo. De esta forma, esa 
pluralidad de voces debe incluir a los indígenas que en el caso del tema de la Con-
quista cuenten su historia. Así se parte de la TD externa propuesta por el programa 
de estudios 2017 primaria, cuyos puntos están expresados en la siguiente tabla:
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Tabla 1. Directrices para realizar la TD externa a partir de 
la propuesta del Taller de elaboración de libros de texto para primaria 2021

Asignatura Historia de México

Grado 4

Bloque II

Eje Civilizaciones

Tema 3: ¿Cómo fue la Conquista de México-Tenochtitlan?

Aprendizaje esperado

Reflexiona sobre las circunstancias históricas de 
la conquista española de la capital mexicana.
Transversalidad (con otras asignaturas) LME: 
reconstruye secuencias de sucesos y establece 
relaciones temporales.

Transversalidad  
(a lo largo del curso)

c) Asocia imágenes con etapas históricas.
d) Comprende causas y consecuencias, cambios 
     y permanencias en los procesos históricos.

Transversalidad 
(ciudadanía mundial/
preceptos 
constitucionales)

Interculturalidad y amor a la patria.

Modalidad

Secuencia didáctica en 3 etapas. Comenzamos, 
profundizamos y concluimos. Adicional a secciones 
de apoyo, estampas de la historia, glosario, todo 
cambia y reflexionemos.

Nº de sesiones 3

Nº de páginas 10 (1 de 5 temas a tratarse)

Nº máximo 
de caracteres 1200

Además de la TD externa se recomendó seguir cierta estructura de los materiales 
donde se contemplen los siguientes puntos:

1.		 Modalidad de trabajo: secuencia didáctica en tres momentos (Comen-
zamos, Profundizamos, Concluimos) en los que se concentran la mayor 
cantidad de información sobre un tema y se establecen relaciones de pasa-
do-presente que contribuyan al logro de los aprendizajes esperados.

2.	 Secciones de apoyo: estampas de la historia, glosario, todo cambia y re-
flexionamos. De manera general, cada una de ellas busca ampliar la in-
formación del texto central en la que se relacionan con contenidos que 
favorezcan elementos cívicos y morales derivados de documentos oficiales.
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RESULTADOS

Con los aspectos anteriores se propuso la TD externa, y se presentan las propues-
tas que se explica en la siguiente tabla:

Sección Propuesta 

Comenzamos 

En primer lugar, se sitúa al alumno en la discusión 
entre niños del presente e indígenas de hoy. Se ex-
plica la importancia de las alianzas que se generan 
como parte de la historia de todos los pueblos. Se 
induce al alumno a las particularidades de las alian-
zas en Mesoamérica y al papel que desempeñaban 
en la relación entre los pueblos en el que, la mayoría 
de las veces, el matrimonio era una forma de perdurar 
la relación. Después se pide que el alumno imagine y 
juegue con un compañero y se sitúen en el lugar de un 
indígena y de un español, que entablen un diálogo en 
el que se establezca una alianza y diseñen acciones 
para tener la confianza de que ha de cumplirse por 
ambas partes. Finalmente, comentar sus conclusiones 
con la clase.

En segundo lugar, una vez que el alumno ha reco-
nocido la importancia de una alianza, se le muestran 
dos imágenes de códices en los que se representa la 
alianza entre los pueblos indígenas y los españoles. 
En una de ellas aparece Malitzin y Cortés. Se pide re-
flexionar sobre las siguientes cuestiones: la cantidad 
de población indígena en comparación con los espa-
ñoles, el papel de Malitzin en esa alianza. Además se 
pide que genere una hipótesis sobre los motivos de 
los españoles al bucar alianzas con los indígenas. 

Profundizamos 

En la primera parte la información se sitúa al alum-
no en la llegada de las expediciones españolas desde 
1519 y su avance por el territorio. Se enfatiza la impor-
tancia de las alianzas para que esto haya ocurrido, así 
como el papel de Malitzin, no solo como intérprete de 
Cortés sino como su principal negociadora política.

En la segunda parte se explica la caída de Méxi-
co-Tenochtitlan, como un suceso importante en el 
proceso de Conquista que duró casi 30 años y que se 
dio gracias a las alianzas entre diversos pueblos indí-
genas y los españoles, que eran inferiores en número. 
Se destaca el proceso donde la población indígena 
tuvo una parte activa como conquistadores.

En tercer lugar, se muestran al alumno las diversas 
representaciones de la Conquista en el arte con una 
imagen de un códice, una pintura del siglo XVIII y otra 
del siglo XX donde se enfatiza el lugar de las alianzas 
y se induce a la reflexión de cómo este suceso se ha 
representado a través del arte.

Estampas de la historia

Destaca el papel de las mujeres en la historia y se re-
cupera una imagen de códice donde aparece Malitzin 
como guerrera y se explica que existió una fusion en-
tre Cortés y Malitzin, pues con este nombre también 
se conocía al personaje de acuerdo a las crónicas.
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Todo cambia 

Presenta al alumno dos mapas: el de la representa-
ción de México-Tenochtitlan y México-Tlatelolco en el 
siglo XVI y otro de la ciudad de México reciente, don-
de se pone el énfasis en la transformación del medio 
natural a través del tiempo.

Reflexionemos 

Enfatiza en el valor formativo de la historia y cómo 
esta se enriquece a partir de nuevas interpretaciones 
en torno a un tema. Además se invita al alumno a la 
búsqueda de más datos en diversas páginas para que 
el concocimiento de esta lección se amplíe.

DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

En la adhesión emotiva que guarda la historia (Carretero, 2007), el relato de la 
Conquista tiene profundas connotaciones arraigadas en la identidad nacional lo 
cual implica decantarse por una postura hispanista, indigenista o mestiza. Por lo 
tanto, pese a que existen avances historiográficos que ofrecen un matiz distinto 
sobre la participación de los indígenas y españoles dentro de este período, hay una 
dificultad por realizar la TD interna, por lo que no todos los avances historiográ-
ficos de este período histórico pueden llevarse al LTG.2

La propuesta dialógica de Bajtín para la elaboración del LTG de historia que 
propone la Dirección General de Materiales Educativos tiene contradicciones pues 
al existir una plantilla para completar el contenido de la secuencia didáctica, se 
adopta un modelo rígido que no da lugar a emplear otros recursos para presentar 
la información que le propicie al alumno dialogar con el texto. 

Para realizar una TD de este nivel es necesario el trabajo de un equipo multi-
disciplinario que integre a docentes, historiadores, sociólogos, diseñadores gráfi-
cos, artistas visuales, lingüistas, entre otros que coadyuven en la elaboración de 
esta tarea y que permanentemente continúen perfeccionándolo para adaptarlo a 
las exigencias del momento.

Recepción: 4 de agosto de 2021
Aceptación: 6 de octubre de 2021

2.	 Oudijk y Restall (2013) realizan estudios de fuentes primarias donde recuperan los 
reclamos indígenas hacia el rey de España exigiendo privilegios y derechos por haber 
participado en la Conquista por lo que retoman la categoría de “indio conquistador” 
que se contrapone con la idea tradicional del sometimiento de esta población. No 
obstante, si este término fuera llevado al LTG sería un oximorón, de tal forma que la 
complejidad que ambos términos tienen por separado en las temáticas abordadas 
previamente dificultarían la asimilación del término para los alumnos de esa edad.



Re
vis

ta
 A
rg
en
tin
a d

e I
nv
es
tig
ac
ión

 Ed
uc
at
iva

 
vo
l. I
 • 
nr
o. 
2 •
 n
ov
iem

br
e d

e 2
02
1 •
 p
p. 
18
7-1
97

196 

Contextos 	 María de Lourdes Peralta

BIBLIOGRAFÍA 

Alcántara, B. (2021). Marina – Malina – Malintzin – Malinche. Su origen, su lengua, su 
nombre. https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/365/363 

Araiza, T. (2021). Nuevos aliados de los expedicionarios: la alianza con los chalcas. ht-
tps://www.noticonquista.unam.mx/index.php/amoxtli/1812/2681

Bachelard, G. (2004). La formación del espíritu científico. Buenos Aires: Siglo XXI.
Barriga, R. (2013). De los siempre controvertidos e imprescindibles libros de texto gratui-

tos. https://libros.colmex.mx/wp-content/plugins/documentos/boletines/pdf/
boled_166.pdf

Bordieu, P., Chamboredon, J.-C. y Passeron, J.-C. J. (2008) El oficio de sociólogo. Buenos 
Aires: Siglo XXI.

Brousseau, G. (1983). Los obstáculos epistemológicos y los problemas en matemáticas. 
Carretero, M. (2007). Documentos de identidad. La construcción de la memoria históri-

ca en el mundo global. México: Paidós.
Carretero, M. y Limón, M. (1993). Aportaciones de la Psicología cognitiva y de la instruc-

ción a la enseñanza de la historia y de las ciencias sociales. Infancia y aprendizaje. 
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=48433

Hernández, C. (2021). Buscar aliados y encontrar parientes: la captura de lo español en el 
valle de Toluca. https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2410/2393

Hernández, S. (2011). Dialogismo y alteridad en Bajtín. https://www.redalyc.org/
pdf/281/28122683002.pdf

Hobsbawm, E. (1997). Sobre la historia. México: Crítica.
Leif, J. y Rustin, G. (1974). Didáctica de la Historia y de la Geografía. Argentina: Kape-

luz.
Limorti, P. (2014). La transposición didáctica interna de la Revolución Industrial en ma-

nuales de enseñanza media: textualización de las nociones de cambio y causali-
dad. https://www.redalyc.org/pdf/1341/134116845006.pdf

Navarrete, F. (2021). ¿Qué tipo de guerra fue la llamada conquista? https://www.noticon-
quista.unam.mx/amoxtli/2678/2676

Oudijk, M. y Restall, M. (2013). Conquista de buenas palabras y de guerra: una visión 
indígena de la conquista. México: UNAM.

Pastrana, M. (2021). Historiografía de tradición indígena de la conquista. https://www.
noticonquista.unam.mx/amoxtli/2618/2616

Peralta, María (2016). Porfirio Díaz como personaje-sujeto en el libro de texto gratuito. 
Historia quinto grado 2014.Tesis de Maestría, Instituto Superior de Ciencias de la 
Educación del Estado de México. Toluca, México.

Pomian, K. (1999). Sur l’histoire. París: Gallimard, pp. 31-32. 
Prats, J. y Santacana, J. (2011). ¿Por qué y para qué enseñar historia? SEP (ed.), Enseñanza 

y aprendizaje de la Historia en la Educación Básica. México: SEB/UPN, pp. 21-67.
Restall, M. (2021). Los tres grandes mitos sobre la Caída de Tenochtitlan. https://www.

noticonquista.unam.mx/amoxtli/2703/2699
Secretaría de Educación Pública. (2017). Aprendizajes clave para la educación integral. 

Plan y programas de estudio para la educación básica. México: CONALITEG.

https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/365/363
https://www.noticonquista.unam.mx/index.php/amoxtli/1812/2681
https://www.noticonquista.unam.mx/index.php/amoxtli/1812/2681
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=48433
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2410/2393
https://www.redalyc.org/pdf/281/28122683002.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/281/28122683002.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/1341/134116845006.pdf
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2678/2676
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2678/2676
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2618/2616
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2618/2616
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2703/2699
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2703/2699


Los indígenas en la Conquista de México; una propuesta de transposición didáctica 
en el libro de texto gratuito de 4o de primaria

Revista Argentina de Investigación Educativa 
vol. I • nro. 2 • noviem

bre de 2021 • pp. 187-197

 197

Taller de diseño de libros de texto gratuitos de primaria 2021. Dirección de Materiales 
Educativos, 4 grado Clasroom (documentos inéditos).

Thompson, E. (1981). Miseria de la teoría. España: Crítica.
Vázquez, L. (2021). La alianza hispano tlaxcalteca. https://www.noticonquista.unam.

mx/amoxtli/2197/2195
Viñao, A. (2006) Sistemas educativos y culturas escolares. España: Morata.

https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2197/2195
https://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2197/2195



