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RESUMEN
La formación de docentes investigadores constituye un aspecto esencial 
para el desarrollo del ámbito educativo de un país. Por ello, en este trabajo 
se realiza una revisión sistemática de las líneas temáticas de hallazgos 
sobre la formación investigativa de estudiantes universitarios de la carre-
ra de educación. La investigación es de tipo documental, es una revisión 
bibliográfica de artículos científicos y ponencias, publicados entre 2015 y 
2023. En cuanto a los resultados, se ubicaron tres líneas de hallazgos o 
problemas en algunos espacios y procesos de formación para la investiga-
ción educativa: (a) espacios de investigación formativa; (b) competencias 
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y habilidades de investigación; y (c) percepciones sobre la investigación y 
su impacto. Se concluye que las habilidades y competencias para investi-
gar se fortalecen en comunidades prácticas, para lo cual se requiere una 
colaboración institucional. Además, que existen vacíos investigativos en la 
formación de investigadores, específicamente en lo referido a la escritura 
académica disciplinar. 

PALABRAS CLAVE 
Formación de investigadores • estudiantes • educación • tendencias de 
investigación

Educational research training: thematic lines of research findings

ABSTRACT
The training of research educators constitutes an essential aspect to the 
development of the educational field of a country. Therefore, in this re-
search work a systematic revision of the thematic lines of research fin-
dings is carried out on the investigative training of university students 
of education. It is a documentary research, a bibliographic revision of re-
search articles and lectures published between 2015 and 2023. Regarding 
the results, three lines of research findings or problems in some spaces 
and process of the training for the educational research: a) spaces of for-
mative research; b) investigative competencies and skills; and c) percep-
tions about the research and its impact. It is concluded that the compe-
tences and skills to research are strengthened in communities of practice 
for which institutional collaboration is required. Besides, there are some 
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investigative voids in the training of researchers specifically in regard to 
the academic writing of disciplines.

KEYWORDS 
Training of researchers • students • education • trends in research

INTRODUCCIÓN

La investigación se entiende como un proceso con elevadas demandas en los dis-
tintos momentos del quehacer investigativo, desde la concepción de la idea de in-
dagación hasta la elaboración del informe de resultados y su publicación. Además, 
es social porque busca responder a problemas teórico-disciplinares o prácticos 
a través de la aplicabilidad de lineamientos de las diversas áreas, y es llevada a 
cabo por sujetos según sus campos del saber e intereses, sean estos profesionales, 
personales, institucionales o sociales. Entenderla como “práctica social” implica 
reflexionar acerca de las contribuciones del conocimiento al contexto científico y 
social (Arenas et al., 2000; Herrera et al., 2022).

El ejercicio de la investigación representa un reto social y una tarea constan-
te de las universidades. La docencia y la investigación son sus pilares fundamen-
tales: la primera, para crear conocimiento; la segunda, para difundirlo (Daza 
Suárez et al., 2021). Los espacios universitarios son propicios para la promoción 
y generación de nuevos saberes en las tradiciones teóricas y metodológicas de 
las distintas disciplinas, la mejora de la enseñanza universitaria, la capacitación 
docente en el contenido conceptual, la didáctica y la formación de investigado-
res, y la resolución de problemas en diferentes ámbitos que contribuyan con el 
progreso de la sociedad; así como para el establecimiento de diálogos interdisci-
plinarios y la democratización de los saberes (Dallorso et al., 2015; Dáher et al.; 
2018; Hidalgo Brenes, 2021). 

Particularmente, la investigación educativa es una acción inexcusable en el 
diagnóstico de necesidades a nivel personal, institucional y socioeducativo, con el 
fin de impulsar cambios en la praxis educativa, la organización institucional, la re-
lación de los distintos agentes que hacen vida dentro de las comunidades escolares, 
y de garantizar la resolución de conflictos educativos (Martínez González, 2007). 
Supone reflexionar sobre los sujetos involucrados, los procesos desplegados, y las 
relaciones entre personas y factores asociados a determinadas situaciones o prácti-
cas para responder a inquietudes relacionadas con el conocimiento científico. 

El papel preponderante de la investigación ha promovido el interés por pre-
parar a los educadores y otros profesionales para el estudio, tratamiento y trans-
formación de sus propias visiones y prácticas. Ciertamente, la formación y forta-
lecimiento de investigadores educativos de alto nivel ha sido un tema de amplia 
preocupación y ocupación en las instituciones de educación superior y centros de 
investigación en América Latina y el Caribe, incluso como políticas de Estado. De 
hecho, en países como México, figura como un eje para la planificación y acción de 
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políticas públicas orientadas a la formación del capital humano, la construcción y 
aplicación del conocimiento científico, y, con ello, el logro del avance socioeconó-
mico del país (Acuña Gamboa, 2017). 

La formación de investigadores es un proceso de capacitación, adquisición de 
competencias, conocimientos y actitudes a través del cual estudiantes y docentes 
logran desarrollar investigaciones científicas para la mejora continua de la prác-
tica educativa (Lozoya Meza y Ocampo Reyes, 2019). El interés por la formación 
de investigadores es amplio. En este trabajo nos ocuparemos del área educativa, 
puesto que se requiere para desarrollar proyectos significativos, construir conoci-
mientos y fortalecer la praxis educativa (González Ortiz, 2019). 

Se entiende por formación en investigación educativa al conjunto de las actua-
ciones dirigidas a la obtención de competencias hacia la producción investigativa 
tanto en estudiantes como docentes (Guerra Molina, 2017), las cuales involucran 
saberes en distintas dimensiones: sólido conocimiento de la disciplina, sus fun-
damentos teóricos y metódicos, los procedimientos metodológicos para llevar a 
cabo la labor investigativa, la sensibilización hacia la realidad educativa y las ha-
bilidades de investigación, que van desde la concepción de la idea, pasando por la 
revisión de estudios previos hasta la formalización escrita y oral de los resultados. 

Ahora bien, son diversos los elementos, factores y aspectos que se abordan 
como parte de la formación de investigadores, los cuales aparecen diseminados 
en diversos y abundantes estudios en esta materia. En atención a ello, nos propo-
nemos realizar una revisión sistemática de las líneas temáticas de hallazgos sobre 
la formación para la investigación educativa de estudiantes universitarios de la 
carrera de educación.

MÉTODO

Se llevó a cabo una revisión bibliográfica, que consiste en la síntesis y valoración 
de los aportes teóricos o prácticos de un área del saber, con el propósito de explo-
rar sistemáticamente qué se ha estudiado sobre un tema (Randolph, 2009). Es un 
estudio cuya finalidad es “examinar la bibliografía publicada y situarla en cierta 
perspectiva” (Vera Carrasco, 2009, p. 63). 

Según Castro Rodríguez (2022), estos estudios pretenden identificar tenden-
cias y perspectivas de investigación en un campo del saber, o determinar brechas 
o lagunas susceptibles de ser examinadas. Efectivamente, como se indicó en la 
introducción, en este artículo se busca realizar una revisión sistemática de las 
líneas temáticas de hallazgos sobre la formación para la investigación educativa 
de estudiantes universitarios de la carrera de Educación.

Los artículos y ponencias fueron rastreados en las bases de datos Dialnet y Goo-
gle Scholar. Como criterios de inclusión se consideraron los siguientes: a) estudios 
originales sobre la formación de investigadores en educación; b) investigaciones rea-
lizadas en América Latina y el Caribe; c) estudios publicados en español; d) los su-
jetos informantes son estudiantes de grado o posgrado; y e) el rango de publicación 
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de los artículos oscila entre 2015 y 2023. Se excluyeron los artículos de revisión sis-
temática de literatura, tesis, proyectos y cualquier otro género académico y de inves-
tigación que no contara con la estructura de un artículo original de corte empírico.

Inicialmente, se incorporaron a la búsqueda todos aquellos artículos o po-
nencias que tuvieran en el título, descriptores y palabras clave o resumen los si-
guientes términos seleccionados: “formación de investigadores”, “área educativa” 
o “educación”. A continuación, se realizó un filtrado por años de publicación, pu-
blicaciones que aparecieran repetidas o que no cumplieran con los criterios de 
inclusión establecidos. 

Posteriormente, se revisaron los resúmenes para precisar si tenían informa-
ción completa del contenido de los artículos, y si podían dar respuesta a nuestro 
objetivo. Por último, la información fue recolectada en formatos de notación in-
tertextual con las siguientes categorías: referencia, objetivo del estudio, métodos 
utilizados, población y muestra, resultados y conclusiones. Con esa información, 
se verificó el contenido de los treinta y siete (37) textos seleccionados sobre la for-
mación de investigadores en el nivel universitario de grado o posgrado. 

RESULTADOS

Los estudios relevados dieron lugar al establecimiento de tres grandes líneas te-
máticas de hallazgos sobre la formación investigativa de estudiantes universitarios 
de la carrera de educación: espacios de investigación formativa, competencias y 
habilidades de investigación y percepción de los estudiantes hacia la investigación.

ESPACIOS DE INVESTIGACIÓN FORMATIVA

Si se asume que la investigación implica conocimiento y este, a su vez, es una 
construcción social que involucra la interacción y el diálogo con otros estudio-
sos, entonces resulta prioritario participar en espacios de interacción académica 
favorecedores del quehacer investigativo. En este sentido, en una serie de investi-
gaciones se destaca la importancia de estrategias de investigación formativa que 
propician estos encuentros, tales como: semilleros de investigación, tutorías, co-
lectivos de investigación, pasantías, entre otros.

Los semilleros de investigación son instancias fundamentales para el inicio, 
desarrollo y fortalecimiento de los procesos de investigación y el fomento de la 
cultura de la investigación disciplinar a la que responden los grupos, involucran 
formadores y semilleristas que se nutren en relaciones académicas horizontales 
y persiguen objetivos y metas de investigación comunes (Arroyave Palacio y Lon-
doño Martínez, 2017; Pepper-Loza y Terán-Vega, 2019; Castro-Rodríguez, 2022). 

Cantos-Figueroa et al. (2020) señalan que son el espacio idóneo de formación 
en las universidades para introducir a los estudiantes en la investigación como un 
estilo de vida profesional que les genere conciencia, motivación y los sensibilice 
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ante los problemas de su contexto, con el propósito de hacer ciencia, generar co-
nocimientos, responder al entorno y servir a la sociedad. De allí que constituyan 
una estrategia pedagógica por la que los estudiantes, orientados por docentes, 
unidos por el gusto, el interés y el deseo de aprender, se congreguen en colectivos 
y comunidades de aprendizaje. 

En este orden de ideas, Numa-San Juan y Marqués Delgado (2019) consideran 
esencial la creación y consolidación de los semilleros de investigación, por lo cual 
proponen una serie de acciones, como la institucionalización, producción, reporte 
y publicación de las actividades de investigación que se realicen en los centros 
universitarios, tal como ocurre en la actualidad en Colombia. Asimismo, reco-
miendan establecer vínculos entre investigación y currículo para que la formación 
investigativa sea un eje transversal y transdisciplinar. 

En esta dirección, Pepper-Loza y Terán-Vega (2019) destacan el potencial de 
los semilleros de investigación para instaurar alianzas entre la universidad y la 
sociedad, que propicien el diálogo, la reflexión y la generación de soluciones trans-
formadoras del entorno sociocultural. Por tanto, son una actividad cohesionadora 
de experiencias formativas, profesionales y personales al interior de comunidades 
de aprendizaje, en las que se conjugan saberes, reflexiones, valores y motivacio-
nes, bajo una normativa adherida al quehacer científico. 

Con respecto a las necesidades y competencias de los semilleros, Cardona y 
Giraldo Jiménez (2022) resaltan la importancia de las habilidades lectoescritu-
rales y la competencia comunicativa para la producción y difusión del conoci-
miento. Por tal razón, se centran en el objetivo de la alfabetización académica del 
semillero mediante la revisión y composición de textos académicos y reflexivos, 
reforzamientos y asesorías, participación en eventos académicos, encuentros de 
socialización y participación en talleres de comprensión textual.

Por otra parte, también hay espacios formativos como los colectivos de inves-
tigación compuestos por docentes que construyen saberes inherentes a la labor 
educativa (Marín y Gutiérrez, 2019). Se conciben como una estrategia pedagógica 
para la gestión del proceso de investigación mediante la cual estudiantes de un 
curso y docentes trabajan colaborativamente con miras al logro de los objetivos 
de una investigación (Borjas et al., 2016). A través de estos colectivos se asume 
el proceso de investigación como una acción crítica, construida socialmente con 
base en valores de cooperación, respeto y corresponsabilidad. 

Igualmente, entre las experiencias de aprendizaje de la investigación colecti-
va, se encuentra la comunidad profesional de aprendizaje (Cabrera Borges et al., 
2022), un espacio de convergencia de maestros de diferentes áreas y estudiantes 
que intercambian saberes, vivencias y prácticas para desarrollar la investigación 
formativa. En esta actividad colaborativa-interdisciplinar, los maestros logran 
coordinar la planificación de las consignas y evaluaciones de las diferentes asig-
naturas involucradas, solicitan a los estudiantes diferentes parciales evaluativos; 
así como la entrega de un proyecto e informe final. 

Otra comunidad de aprendizaje con lazos más cercanos, pero no por ello me-
nos complejos, es la asesoría de tesis doctoral. Cárdenas García (2021) la describe 
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como una relación académica, personal, duradera, asimétrica2 y normada institu-
cionalmente, establecida entre un aprendiz (tesista) y un enseñante (tutor), que se 
desarrolla en ámbitos formales o informales públicos o privados, para acompañar 
en el proceso de elaboración y construcción de una tesis doctoral, y favorecer la 
inserción en tradiciones, prácticas, rutinas, escenarios y mecanismos de produc-
ción en las distintas comunidades del saber. 

En otros espacios como los eventos académicos, pese a su naturaleza “efímera” y 
limitado impacto formativo, las interacciones pueden brindar un valioso escenario 
para la formación, intercambio entre pares y experiencia vicaria. Tal es el caso del 
reporte efectuado por Pérez Díaz et al. (2019) acerca de la experiencia en el Congreso 
Nacional de Investigación Educativa en México, evento en el cual se inserta desde 
hace más de una década el Encuentro Nacional de Estudiantes de Posgrado (Enepe). 

Aparte de los eventos académicos se encuentra la tutoría entre pares (Jiménez 
Merás, 2015), un acompañamiento mutuo entre estudiantes, en cuya interacción 
se fundan dos tipos de roles: estudiante tutor y estudiante tutorado, con una rela-
ción de mayor simetría y horizontalidad. Esta tutoría permite al estudiante acom-
pañado obtener niveles potenciales de aprendizaje, a quien funge como estudiante 
tutor desarrollar un sentido de responsabilidad y al docente administrador de la 
asignatura le compete el rol de ofrecer estrategias, guiar los procesos y acompañar 
a los estudiantes tanto tutorados como tutores.

Las pasantías de proyectos de investigación (Branca et al., 2017) también brin-
dan a los estudiantes la posibilidad de aprender habilidades y destrezas requeri-
das para la investigación. Con experiencias como estas, los estudiantes se desem-
peñan en el oficio de investigar desde la práctica con la aplicación de las teorías 
revisadas, y se complementan los conocimientos adquiridos en las asignaturas de 
investigación existentes en su malla curricular. 

En el mismo orden de ideas y siguiendo el interés sobre la formación de investi-
gadores, Álvarez-Guayara y Arias Vallejo, V. M. (2016) presentan como estrategias 
la “práctica educativa abierta” (PEA) y las TIC, las cuales permiten el intercambio 
de saberes, y suscitan espacios de discusión y reflexión a través de estrategias de 
aprendizaje colaborativo, lo que facilita la transferencia de conocimiento de unos 
a otros estudiantes, y entre estos con los docentes.

Dentro de estos espacios de formación se aplican estrategias, métodos y téc-
nicas que potencian la enseñanza de la investigación. López de Parra et al. (2018) 
manifiestan que son muchas las estrategias utilizadas para la formación de inves-
tigadores y que el docente es el actor principal de este proceso como guía y dinami-
zador de las estrategias didácticas planificadas y ejecutadas, entre las que destacan 
la complementariedad con actividades problematizadoras, los talleres de escritura 
y la expresión oral; lo que, según estos autores, permitirá a los estudiantes no solo 
la comprensión sino la adquisición de habilidades y destrezas en la investigación. 

2 Para una revisión de las relaciones entre tesistas y tutores, véase Bolívar Orellana 
(2016) y Bolívar Orellana y Díaz Blanca (2024).
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COMPETENCIAS Y HABILIDADES DE INVESTIGACIÓN

La labor de investigación requiere el manejo de competencias y habilidades para 
alcanzar una actuación eficaz, lograr los objetivos expuestos y asegurar el ópti-
mo desenvolvimiento ante las demandas del entorno. Estas aluden a la combina-
ción de capacidades y conocimientos para desarrollar y ejecutar una propuesta de 
investigación, que incluya teorías y metodologías conducentes a la construcción 
de nuevos conocimientos en un área (D’Olivares Durán y Casteblanco Cifuentes, 
2019; Fontaines-Ruiz et al., 2018). Según Moreno (2005), un elemento esencial y 
aglutinante en la formación de investigadores es el alusivo a las habilidades in-
vestigativas, las cuales, si bien están presentes antes de la enseñanza formal de 
la investigación, su afianzamiento es prioritario para llevar a cabo indagaciones y 
producciones científicas de calidad.    

Entre los trabajos consultados en esta línea, el de Fontaines-Ruiz et al. (2018) 
revela las interpretaciones que poseen los investigadores expertos sobre las com-
petencias necesarias para promover la capacitación de investigadores noveles. Es-
pecíficamente, los investigadores consolidados declararon que los principiantes 
deben desarrollar competencias emocionales, metodológicas, discursivas y tecno-
lógicas que favorezcan la producción de conocimientos científicos. 

En otro estudio, Zarraga-Barreno y Cerpa-Reyes (2023) analizaron la forma-
ción en investigación y las competencias investigativas desde la perspectiva de 
los estudiantes, quienes asumen poseer competencias en gestión de datos, en la 
formulación de preguntas y el manejo de herramientas de recolección de informa-
ción. De igual modo, manifestaron que las mayores dificultades para el desarrollo 
de competencias en investigación se relacionan con la planificación y el proceso 
de enseñanza, por tanto, el apoyo docente es fundamental para la mejora de las 
competencias de investigación. 

A su vez, Gómez-Escorcha et al. (2020) estudiaron las implicaciones de las 
competencias investigativas en la elaboración de informes de investigación en es-
tudiantes de posgrado. Indicaron que los estudiantes tienen pocos conocimientos 
sobre las competencias de investigación, entre ellas, competencias básicas, meto-
dológicas y profesionales (construcción de conocimientos, uso de la creatividad e 
innovación, desarrollo de actividades, elaboración de informes de investigación). 

Zambrano-Sandoval y Chacón-Corzo (2021) analizaron cualitativamente los 
programas de Seminario I y Seminario II en cuanto a las competencias para la 
formación de investigadores. Consideraron la necesidad de establecer, colabora-
tiva y consensualmente, las competencias de investigación que los docentes de 
estos cursos pretenden desarrollar, para no centrarse en la entrega del trabajo 
de grado como producto final; preparar a los estudiantes para reflexionar, diag-
nosticar y dar respuesta a los problemas del ámbito laboral; y emplear recursos 
tecnológicos apropiados, acudir a fuentes de información disponibles en la web e 
incorporar diferentes modalidades evaluativas. 

Por su parte, George y Ramírez (2019) estudiaron las competencias investi-
gativas y los conocimientos digitales de estudiantes de posgrados virtuales. Sus 
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hallazgos se ubicaron en cinco categorías: organización y manejo de información, 
destrezas en el uso de programas o plataformas de información, saber interactuar 
en entornos virtuales, responsabilidad en el espacio y alfabetización digital. De 
acuerdo con sus conclusiones, los estudiantes desconocen las diferencias entre 
fuentes confiables y no confiables, no revisan los derechos de autor en sus in-
dagaciones y hacen poco uso de software para organizar y manejar sus datos. 
Asimismo, revelaron que los estudiantes utilizan escasamente las herramientas 
informáticas durante el proceso de investigación, y poseen debilidades en el uso 
de medios digitales para el desarrollo de informes de investigación. Además, no 
muestran interés en publicar sus trabajos científicos. 

Igualmente, se destacan las contribuciones de Quintana y Cardona (2018), 
quienes argumentaron que el fomento de las competencias de investigación en es-
tudiantes de posgrado facilita el trabajo, mejora las relaciones interpersonales y el 
perfil profesional, lo cual provoca un impacto notable en el desempeño educativo 
y profesional. Sin embargo, encontraron que existe bajo desarrollo de competen-
cias técnico-instrumentales, lo que confirma la necesidad de ajustar las prácticas 
de enseñanza y el plan de formación en investigación. Los hallazgos comprobaron 
la existencia de un vacío de formación que influye negativamente en el proceso 
investigativo de los investigadores formados y en formación. 

Con un interés formativo similar, y considerando que el desarrollo de compe-
tencias investigativas debe fomentarse a través del planteamiento de problemas 
contextuales, Tapia Cortés et al. (2018) analizaron las competencias genéricas de 
investigación en estudiantes universitarios inscritos en un curso de metodología 
de investigación en línea. Las conclusiones destacaron que los estudiantes tienen 
conocimientos previos relacionados con las competencias sobre el planteamiento 
de una investigación; sin embargo, sus destrezas son limitadas en el análisis de 
variables relacionadas con el estudiante, el profesor y la institución. 

Rueda Milachay et al. (2022) describieron el nivel de desarrollo de las habilida-
des investigativas en estudiantes. Para ello, aplicaron un cuestionario tipo escala 
Likert, a través del cual evidenciaron que la mayoría de los informantes reportó 
un nivel bajo de desarrollo de destrezas para realizar un trabajo investigativo or-
ganizado, también presentaban debilidades para ubicar y plantear soluciones a un 
problema, además de una limitada predisposición para ejecutar investigaciones.  

Por su parte, Calisto-Alegría (2021) realizó un estudio etnográfico para pro-
fundizar en la adquisición de habilidades investigativas a través del Seminario de 
grado con futuros docentes en el área de Lengua y Literatura, pues estos semina-
rios propician el intercambio reflexivo de ideas entre los participantes. Indicó en-
tre sus hallazgos que, si bien los trabajos grupales, las discusiones colectivas y la 
socialización de las reflexiones pueden provocar retrasos en aquellos estudiantes 
más aventajados, tienen beneficios palmarios en la concienciación de fortalezas y 
fragilidades de los trabajos de investigación.

En esta línea de investigación sobre habilidades investigativas, García et al. 
(2018) mencionaron la existencia de habilidades básicas (observación, descripción, 
análisis, síntesis e interpretación) y actividades preparatorias: a) levantamiento 
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de información mediante entrevistas, encuestas y observaciones; b) participación 
en un seminario investigativo; y c) elaboración de una monografía. 

PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES 
HACIA LA INVESTIGACIÓN

La labor de investigación se ha relacionado con las percepciones sociales de es-
tudiantes o docentes en formación con respecto a la investigación científica o 
educativa, pues, al estar influenciadas por actitudes, emociones, sentimientos, 
intenciones, juicios y contexto cultural, contribuyen con la manera en que se asu-
me y construye el conocimiento. Un elemento definitorio de la percepción es el 
reconocimiento de características o valores de los objetos, hechos o personas, que 
permite recordar experiencias y conocimientos. Mediante tal reconocimiento se 
construyen colectivamente los modelos culturales y las ideologías, lo cual susten-
ta la explicación e interpretación de la realidad y las vivencias. 

Según los referentes culturales, lo que se percibe se identifica, selecciona, 
adecua, comprende y adapta para manejar el entorno (Vargas Melgarejo, 1994). 
De esta manera, en congruencia con los parámetros establecidos en la cultura 
universitaria y en la comunidad del campo educativo para valorar positiva o ne-
gativamente las competencias de investigación, los estudiantes, sean de pregra-
do o de posgrado, formulan juicios o calificativos sobre su actuación en materia 
de investigación. 

Así, Espinoza Freire y Kovačević-Petrović (2021) recogieron las percepciones 
de estudiantes de la asignatura Metodología de la Investigación. Hallaron que es-
tos perciben que los docentes no logran despertar la motivación por la asignatura, 
el poco tiempo limita la calidad del proceso y la sistematicidad de la enseñanza y el 
aprendizaje de los contenidos; además, cuentan con poca formación metodológica 
e inexperiencia para tomar decisiones didácticas en función de las necesidades 
grupales, favorecer el trabajo colaborativo, promover la participación de los estu-
diantes y fomentar el pensamiento crítico. Análogamente, perciben en los profe-
sores dificultades para aplicar las teorías aprendidas en la elaboración de las dis-
tintas secciones de los proyectos y socialización de resultados de la investigación. 

En un estudio sobre las percepciones de los cursantes de un seminario de in-
vestigación, Figueredo (2020) encontró que más de la mitad de los encuestados 
considera que sus habilidades de escritura son regulares, pues presentan limita-
ciones para escribir con coherencia y cohesión. De igual modo, halló que las ha-
bilidades para identificar problemas, definir objetivos, seleccionar correctamente 
los verbos de investigación, valorar las fuentes informativas, elaborar el marco 
teórico y seleccionar el abordaje metodológico son escasas. En lo tocante a las 
habilidades tecnológicas de búsqueda y evaluación de fuentes de información, se 
consideran también con deficiencias. 

A estas consideraciones, Zambrano-Sandoval y Díaz-García (2022) añaden 
que los estudiantes perciben como las mayores debilidades en la fase inicial del 



Formación para la investigación educativa:  
líneas temáticas de hallazgos

 91

Revista Argentina de Investigación Educativa 
vol. V • nro.9 • julio de 2025 • pp. 81-99

proceso de investigación el hecho de tener que concebir y plantear el problema, 
así como la necesidad de seleccionar la ruta metodológica; mientras que en el de-
sarrollo de la investigación propiamente tal y en su argumentación se les dificulta 
ubicar las informaciones vinculadas con el tema; por último, al momento de la re-
visión y edición, tienen conflictos con el empleo de las normas APA y la corrección 
del texto según las observaciones formuladas por el tutor.

Ahora bien, además de estas apreciaciones de orden cognitivo, Pedraza Longi 
(2018) expresó que los estudiantes perciben que las competencias académicas, 
prácticas, cognitivas y psicológicas, al igual que la adaptación a la investigación y 
el tiempo, favorecen su desempeño, incrementan su seguridad y orientan la reso-
lución de problemas. En el caso del componente académico, el modo de afrontar 
los obstáculos depende del mayor o menor grado de profundización de los conte-
nidos teórico-prácticos. Asimismo, las experiencias agradables con el tutor son 
soportes fundamentales. 

En cuanto a la autopercepción hacia la investigación, Ortega Carrasco et al. 
(2018) señalaron, entre otros aspectos, que los estudiantes no se sienten califica-
dos para participar en convocatorias de investigación (más del 40%), pocos co-
nocen las convocatorias (14%) o se relacionan medianamente con investigadores 
(33%) y menos de la mitad participa en eventos académico-científicos (42%). Con 
respecto a la percepción de los docentes como formadores de investigación, los es-
tudiantes indicaron que sus profesores no suelen utilizar artículos científicos para 
tratar los contenidos (30%) o mostrar su propia producción (20%), y el proceso 
de investigación se enseña en 40% de los casos. Un dato formativo interesante es 
que los encuestados manifiestan su deseo por involucrarse en actividades como 
semilleristas o en clubes de investigación (80%). 

Con un interés similar en las percepciones de los estudiantes, Perines y Murillo 
(2017) aplicaron una entrevista fenomenográfica con interrogantes referidas a su 
pensamiento sobre la investigación educativa y su utilidad en el trabajo de grado, 
y la percepción hacia la labor de los investigadores. En cuanto a las actitudes hacia 
la investigación, los informantes destacaron que influye la iniciativa personal, la 
edad y el entusiasmo; la dinámica y gestión de los centros educativos; y el apoyo 
que pueda recibirse a través de las políticas públicas en materia de investigación.

Con respecto a la percepción sobre los profesionales de la investigación, mos-
traron un punto de vista favorable sobre los investigadores, valoraron sus aportes 
y el impacto de estos en la sociedad. Sin embargo, criticaron el hecho de que su 
labor se encuentra alejada de la realidad del aula o que los docentes en ejercicio 
tienen menores posibilidades de interactuar con los investigadores. Ahora bien, 
en lo tocante a su propia formación como investigadores, consideraron que el pro-
ceso debe facilitarse desde el inicio de la carrera mediante el acceso a artículos y 
resultados de investigaciones, y, además, es conveniente que la investigación se 
asuma como un recurso útil y cercano al ejercicio docente. 

Perines Velis (2016) efectuó una investigación de campo con profesores de 
primaria, secundaria y estudiantes de Magisterio, a quienes aplicó entrevis-
tas semiestructuradas con el objetivo de conocer las visiones de los docentes en 
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ejercicio y formación, sobre la investigación educativa. Como resultado obtuvo 
que los docentes dudan de la utilidad y validez de la investigación por concebirla 
teórica, hipotética y con temas alejados de la realidad del aula, si bien algunos la 
califican como valiosa para la profesión. También, notan una gran brecha entre 
ellos y los investigadores, y sienten que su labor docente es menos reconocida so-
cialmente, lo cual genera rechazo.

En el contexto de los estudios de posgrado, Villarruel Fuentes (2015) encontró 
que la investigación se concibe como un “procedimiento formal, sistemático e inten-
sivo para realizar un análisis científico” (p. 46), el investigador educativo se define 
como una persona que “trabaja con problemas” y transforma problemas en objetos 
de estudio científico. Sin embargo, se advierte que la investigación parece no tener 
una aplicación práctica en la realidad escolar. Por otra parte, reconoció que para es-
tudiar e intervenir la realidad educativa un investigador educativo debe poseer sen-
tido de reflexión, capacidad de análisis y crítica; además de mostrar valores éticos. 

DISCUSIÓN

Como espacios formativos destacan los semilleros, colectivos de investigación, tu-
torías entre pares, pasantías de investigación, comunidades de aprendizajes, ase-
sorías de tesis y eventos académicos (foros, coloquios, encuentros, jornadas). De 
hecho, en la línea de percepciones sobre la investigación se reporta la necesidad 
de participar en eventos académicos para mostrar avances de investigación o de 
incorporarse en clubes de investigación.

Entre los elementos centrales de esta línea, encontramos la sensibilización ha-
cia los problemas contextuales (Cantos-Figueroa et al., 2020), las soluciones prác-
ticas a problemas del entorno sociocultural (Pepper- Loza y Terán Vega, 2019), 
el acompañamiento e intercambio entre pares (Jiménez Merás, 2015; Pérez Díaz 
et al., 2019; Cárdenas García, 2021) y el trabajo colaborativo, elemento afín a las 
nociones de comunidades de aprendizaje, labor conjunta en las distintas discipli-
nas, transversalidad y transdisciplinariedad (Borjas et al., 2016; Álvarez-Guayara 
y Arias Vallejo, V. M., 2016; Numa-San Juan y Marqués Delgado, 2019; Marín y 
Gutiérrez, 2019; Pepper-Loza y Terán Vega, 2019; Cabrera Borges et al., 2022).

En la segunda línea, las investigaciones reportan competencias básicas rela-
cionadas con búsqueda, selección de fuentes confiables y manejo de las informa-
ciones (Gómez-Escorcha et al. 2020; George y Ramírez, 2019), competencias me-
todológicas referentes al diseño de investigación, técnicas e instrumentos, gestión 
y procesamiento de datos (Fontaines-Ruiz et al., 2018; Zarraga-Barreno y Cer-
pa-Reyes, 2023; Gómez-Escorcha et al. 2020); competencias digitales asociadas 
al uso de herramientas y programas digitales para organizar, procesar y analizar 
datos o elaborar los informes de investigación (George y Ramírez, 2019; Quintana 
y Cardona, 2018); competencias profesionales concernientes a la producción de 
conocimientos, uso de la creatividad y elaboración de informes de investigación 
(Gómez-Escorcha et al., 2020; Zambrano-Sandoval y Chacón-Corzo, 2021). 
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Conviene destacar que estas investigaciones aluden a estas competencias 
como debilidades mostradas por los estudiantes en su formación académica, las 
cuales impiden alcanzar el desarrollo de producciones científicas que aporten a 
la comunidad educativa. Como dificultades en los procesos de enseñanza, se en-
contraron el desinterés en realizar publicaciones científicas (George y Ramírez, 
2019), la falta de formación (Quintana y Cardona, 2018) y la predisposición para 
desarrollar estudios (Rueda Milachay et al., 2022). De ahí la trascendencia de los 
espacios de formación en la promoción, adquisición y consolidación de competen-
cias investigativas en los estudiantes (Tapia Cortés et al., 2018).

Con respecto a la tercera línea, los estudiantes resaltan las debilidades de 
los docentes como formadores, bien por no despertar la motivación, carecer 
de preparación metodológica y congeniar la teoría investigativa con la prác-
tica (Espinoza Freire y Kovačević-Petrović, 2021), bien porque no emplean 
artículos científicos en el desarrollo de contenidos o no muestran su propia 
producción (Ortega Carrasco et al., 2018). Por otro lado, perciben sus propias 
debilidades escriturales, metodológicas, tecnológicas formales y de socializa-
ción académica (Figueredo, 2020; Zambrano- Sandoval y Díaz-García, 2022; 
Ortega Carrasco et al., 2018). A esto se añade la importancia del componente 
emocional en el desarrollo de las investigaciones (Pedraza Longi, 2018) y el va-
lor del acercamiento de los investigadores consolidados a los investigadores en 
formación y a la realidad escolar (Perines y Murillo, 2017; Perines Velis, 2016; 
Villarruel Fuentes, 2015).

CONCLUSIONES

Se establecieron tres líneas temáticas de hallazgos sobre la formación investi-
gativa de estudiantes universitarios de la carrera de educación: espacios de in-
vestigación formativa, competencias y habilidades de investigación y percepción 
de los estudiantes hacia la investigación. En la primera línea, queda planteado 
que la investigación se aprende ejecutándola y este proceso se facilita cuando los 
aprendices comparten ideas con pares académicos para propiciar aprendizajes 
colaborativos y reflexivos que se desarrollen ante la necesidad de definir un pro-
blema, ubicar referentes teóricos, tomar decisiones metodológicas, como diseñar 
y aplicar instrumentos idóneos o bien de analizar datos, entre otros procesos. En 
general, una dinámica nutrida en espacios formativos que se desligan de la ense-
ñanza tradicional o puramente expositiva y conjugada con un docente creativo, 
investigador, que posee dominio de las TIC.

En la segunda línea, se manifiestan dos vertientes respecto de las competen-
cias y habilidades en investigación. Por una parte, investigaciones que señalan 
que los estudiantes asumen poseer competencias de investigación. Por otra par-
te, aquellas que revelan bajo dominio de las competencias y habilidades básicas, 
metodológicas y profesionales en investigación. En ese contexto, resulta notable 
que la mayoría de los hallazgos reportan, esencialmente, las deficiencias en los 
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estudiantes, y las limitaciones para efectuar una investigación u ofrecer aportes a 
la comunidad científica y profesional.

En la tercera línea, se evidencia que en los procesos de formación de investiga-
dores en el área educativa no se percibe la aplicación práctica de la investigación 
en la realidad escolar ni el contacto efectivo entre docentes e investigadores. De 
hecho, sobre estas tensiones, Perines Velis (2016) expresa que se ha puesto en tela 
de juicio el impacto real de la investigación para resolver dificultades y optimi-
zar procesos educativos. Por otra parte, se resalta la importancia del componente 
humano y sociocultural referente a actitudes, valores y motivaciones que contri-
buyan con el inicio, desarrollo formativo y consolidación como investigadores. 
Aparte de ello, se demuestra la relevancia del asesoramiento para llevar a cabo 
los procesos de investigación; sin embargo, paradójicamente, se señala que los 
docentes no están preparados para tal labor. 

Ahora bien, aun cuando todas las investigaciones relevadas constituyen un 
gran aporte, es preciso señalar que hay un vacío en cuanto a la escritura acadé-
mica, dado que se hace referencia general a las competencias escriturales, incluso 
como saber instrumental, habilidades de soporte (Barbachán Ruales et al., 2021) 
o competencias profesionales para la elaboración de informes (Gómez Escorcha et 
al., 2020), pero sin mayor especificidad, sin considerar que el discurso es situado, 
pues cada disciplina tiene sus convenciones y es necesario conocerlas y aplicarlas. 
Esta situación corrobora el planteamiento de Bolívar Orellana y Beke (2011) en 
cuanto a que “en la educación formal el discurso académico no se enseña” (p. 16). 

En efecto, salvo en el estudio de Cardona Ochoa y Giraldo Jiménez (2022), no 
se hace alusión a la alfabetización académica, aun cuando las investigaciones dan 
cuenta de múltiples conflictos de escritura, los cuales tienden a comprometer la 
práctica de la investigación (Adoumieh Coconas y Díaz Blanca, 2022; Díaz, 2023; 
Bolívar Orellana y Beke, 2011; Bolívar Orellana, 2008; Bolívar Orellana, 2014). 
En este sentido, a partir de esta revisión sistemática creemos necesario examinar 
concienzudamente no solo la necesidad de una formación investigativa respalda-
da institucionalmente, de cara a las demandas de la sociedad, en sintonía con la 
era digital, sino también que considere los principios de la escritura académica.
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