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RESUMO

O estudo apresenta resultados de uma pesquisa que compreendeu uma abor-
dagem qualitativa, cujo objeto de analise foi o livro didatico de Fisica, espe-
cificamente a abordagem dos contetidos de Mecanica de uma das colegoes
mais adotadas na regido do Tridngulo Mineiro. Avaliou-se em que medi-
da esse recurso didatico contribui para o trabalho pedagogico do profes-
sor visando a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Para
a analise dos dados foram utilizadas estratégias inspiradas na Analise de
Conteudo, destacando implicaces com relacao as especificidades da apren-
dizagem de alunos autistas. Os principais resultados estao relacionados ao
olhar do professor que precisa estar atento aos recursos geralmente pouco
explorados como, por exemplo, os experimentos, as contextualizagoOes e as
imagens, enquanto recurso visual importante para o aluno com autismo.
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INTRODUCAO

Compreendemos que a utilizacao de livros didaticos nas aulas de fisica é um re-
curso pedagogico importante, dentre outros que podem ser utilizados pelo profes-
sor na promocao do processo de aprendizagem dos alunos.

Pesquisas apontam que o curriculo escolar tem sido apresentado de forma
desvinculada da realidade, dando a fisica um carater de ciéncia pronta, acabada e
imutavel, em contraposicao ao carater dinamico, inovador e transformador dessa
ciéncia (Nardi et al., 2004; Rosa e Rosa, 2005; Barcellos e Guerra, 2015). Nota-se
haver énfase excessiva na resolucao de exercicios algébricos e uma quase-ausén-
cia de abordagens qualitativas, bem como de uma discussao critica e conceitual
dos temas. Por outro lado, o livro didético é uma das poucas formas de consulta
e apoio empregadas por professores e alunos, tornando-se um dos principais fa-
tores que influenciam o trabalho pedagobgico (Resquetti, 2007; Leite e Garcia,
2018).

Considerando essas questoes, desenvolvemos a anélise de um livro didatico
com o objetivo de avaliar em que medida ele auxilia o trabalho do professor, ao
fornecer subsidios para o trabalho com alunos no espectro autista. Em um levan-
tamento bibliografico sobre dissertacoes e teses produzidas no Brasil sobre o tema
(Borges, 2021), pudemos confirmar quao atual é o desafio posto para a Educacao
Basica, no sentido de considerar as especificidades do sujeito de inclusao, visando
mudancas e desenvolvimento efetivos no ambiente educacional. Mudancas que
remetem a superacao da ideia equivocada de que:

Existiria um processo de ensino-aprendizagem “normal”, que poderia ser aborda-
do por uma metodologia universal de ensino, e que alunos com alguma deficién-
cia deveriam ser considerados “especiais” e, portanto, deveriam passar por um

processo de ensino-aprendizagem diferenciado (Santos et al., 2020, p. 6).

Nosso interesse se relaciona mais especificamente a um grupo de individuos que
possui autismo caracterizado como leve, com habilidades de linguagem preser-
vadas e que superaram as dificuldades iniciais do transtorno quanto as questoes
sensoriais e comportamentais, apesar de ainda persistirem caracteristicas impor-
tantes e que precisam ser consideradas no processo de aprendizagem. E funda-
mental refletir sobre proporcionar condices para que o estudante se desenvolva
nos niveis emocional, social e afetivo, em especial quanto ao ensino de fisica no
Ensino Médio, por envolver uma ciéncia natural por meio da qual podemos explo-
rar recursos didaticos que propiciem o aprendizado e estabelecam novas relagoes
do individuo com o meio.

Dentre as colecoes didaticas mais distribuidas nacionalmente, optamos pela
obra “Fisica Contexto e Aplicacoes” (Maximo, Alvarenga e Guimaraes, 2016) pois,
além de ser a segunda mais escolhida e distribuida na regiao sudeste, no ambito
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), é uma das obras
mais utilizadas nas escolas de Uberlandia/MG e regiao.
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Nesse sentido, este artigo é um recorte dos resultados obtidos e nele o foco de
nosso estudo esta nas caracteristicas do individuo no espectro autista e na analise do
Livro Didatico. Especificamente trazemos a analise da Unidade 2 do primeiro volume
da colecao didéatica escolhida, com o objetivo de avaliar possibilidades para contribuir
no aprendizado do aluno no espectro autista inserido nas classes comuns de ensino.

E preciso pensarmos em como desejamos fortalecer as aprendizagens e, para
isso, conhecer o que esté posto é fundamental para que, através de reflexdes produ-
zidas, consigamos organizar a pratica pedagogica de forma criteriosa e, nesse senti-
do, oferecer condicoes efetivas de aprendizado aos alunos em processo de inclusao.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo o Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-
5), 52 Edicao, publicacdo oficial da Associacao Americana de Psiquiatria que defi-
ne transtornos psiquiatricos e de desenvolvimento, o autismo se caracteriza como
uma tnica desordem do espectro, sendo considerado por um conjunto de critérios
que descrevem os sintomas que podem impactar as areas de comunicacao social,
comportamento, flexibilidade e sensibilidade sensorial (APA, 2013).

Abaixo seguem critérios utilizados para o diagnostico de Autismo, conforme
o DSM-5:

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de abor-
dagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa normal
a compartilhamento reduzido de interesses, emocdes ou afeto, e dificulda-
de para iniciar ou responder a interagoes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos nao verbais usados para in-
teracao social, variando, por exemplo, de comunicacao verbal e nao verbal
pouco integrada, a dificuldade no contato visual e linguagem corporal, ou
déficits na compreensao e uso gestos a auséncia total de expressoes faciais
e comunicacao nao verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, varian-
do, por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento para se ade-
quar a contextos sociais diversos a dificuldade em compartilhar brincadei-
ras imaginativas, ou em fazer amigos, e a auséncia de interesse por pares.

Conforme Mello (2007), o autismo nao é uma condicao de “tudo ou nada”, mas é
visto como um continuum que vai do grau leve ao severo; o autismo é um distarbio
do comportamento que consiste em uma triade de dificuldades, de comunicacao,
sociabilizacao e no uso da imaginacao. A dificuldade de comunicac¢ao costuma ser
mais perceptivel quando:

Isto inclui gestos, expressoes faciais, linguagem corporal, ritmo e modulagiao na

linguagem verbal. Portanto, dentro da grande variacao possivel na severidade do
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autismo, poderemos encontrar uma crianc¢a sem linguagem verbal e com dificul-
dade na comunicacao por qualquer outra via isto inclui auséncia de uso de gestos
ou um uso muito precario dos mesmos; auséncia de expressao facial ou expressao
facial incompreensivel para os outros e assim por diante - como podemos, igual-
mente, encontrar criancas que apresentam linguagem verbal, porém esta é repe-
titiva e ndo comunicativa. Muitas das criancas que apresentam linguagem verbal
repetem simplesmente o que lhes foi dito. Este fendmeno é conhecido como ecola-
lia imediata. Outras criancas repetem frases ouvidas ha horas, ou até mesmo dias
antes; é a chamada ecolalia tardia (Mello, 2007, p. 20).

Vygotsky considerava que os processos psicologicos superiores humanos se cons-
tituem em atividades mediadas pela linguagem, estruturadas em sistemas funcio-
nais, dinamicos e historicamente mutaveis. Em suas palavras:

O pensamento e a linguagem, que refletem a realidade de uma forma diferente
daquela da percepcao, sdo a chave para a compreensao da natureza da consciéncia
humana. As palavras desempenham um papel central nao sé no desenvolvimento
do pensamento, mas também na evoluc¢ao histérica da consciéncia como um todo.

Uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana (Vigotski, 1987, p. 132).

A dificuldade de comunicacao é expressiva na maioria dos individuos com au-
tismo, o que nos leva a intervencoes pontuais nesse aspecto e, dentre elas, as in-
tervencoes educacionais que promovem comunicacao e sao fundamentais para
a participacao do individuo no convivio social. Sabemos que o pensamento e a
linguagem possuem diferentes raizes genéticas e que o desenvolvimento do pen-
samento e da linguagem transcorre por linhas diferentes e independentes umas
das outras. Assim, compreendemos que o individuo no espectro autista inserido
no contexto educacional certamente esta compreendendo gradativamente as in-
formacoes que lhe chegam, internalizando-as; mas, por apresentar fragilidades
na comunicacao, nao consegue expressar-se através da linguagem.

Nesse sentido, a Comunicacao Alternativa e Ampliada (CAA) pode contribuir
no processo de inclusao de alunos sem fala funcional, facilitando a comunicacao
com seus interlocutores e auxiliando o desenvolvimento da linguagem.

Os recursos de CAA devem ser facilitadores na realizacao das tarefas escolares,
nas salas de aula comum [...] e 0 emprego desses recursos que eliminaréa as barrei-
ras impostas pela auséncia da fala, possibilitando a participacido desses alunos
em todas as atividades escolares em interacao com seus colegas (Schirmer et al.,
2011, p. 84).

A dificuldade de sociabilizacao em individuos autistas esta focada em se relacio-
nar com o outro, compartilhar momentos e emocées. Dessa forma, ocorre pouca
interacdo e, em consequéncia, pouca empatia, o que inviabiliza o contato fisico,
gestual e visual. Sabemos da importancia das interacoes sociais pois é através

246



Andlise do livro didatico de fisica com vistas a inclusdo de alunos autistas

dela que o ato de imitar se estabelece entre os pares e dele se organizam funcoes
importantes para o aprendizado.

Muitas vezes a crianga com autismo aparenta ser muito afetiva, por aproximar-se
das pessoas abracando-as e mexendo, por exemplo, em seu cabelo, ou mesmo bei-
jando-as, quando na verdade ela adota indiscriminadamente esta postura, sem
diferenciar pessoas, lugares ou momentos. Esta aproximacfo usualmente segue
um padrao repetitivo e ndo contém nenhum tipo de troca ou compartilhamento.
A dificuldade de sociabilizacao, que faz com que a pessoa com autismo tenha uma
pobre consciéncia da outra pessoa, é responsavel, em muitos casos, pela falta ou
diminuicao da capacidade de imitar, que é um dos pré-requisitos cruciais para o
aprendizado, e também pela dificuldade de se colocar no lugar do outro e de com-
preender os fatos a partir da perspectiva do outro (Mello, 2007, p. 21).

Ao pensarmos na construcao da personalidade do individuo compreendemos que
ela se faz de maneira dialética, sendo que o individuo sb se constitui como ser
humano na sua relacao social com o outro; assim, precisa crescer num ambiente
social e interagir com outras pessoas.

A aquisi¢do da linguagem mostra que o desenvolvimento psicoloégico humano e
todas as func¢oes superiores sdo originarias das relacoes reais entre os individuos,
que vao tomando formas mais complexas a medida que o sujeito vai interagindo

com o meio social e as relacoes mediadoras (Chianelo, 2008).

A vida em sociedade, ou em comunhao com outras pessoas, é instrumento neces-
sario e indispensavel para o desenvolvimento integral do homem. De acordo com
(Camargo e Bosa, 2009, p. 68), “proporcionar as criancas com autismo oportu-
nidades de conviver com outras da mesma faixa etéria, possibilita o estimulo as
suas capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo”. Nesse sentido,
as autoras também relatam os beneficios que esta relacdo pode trazer a todos,
uma vez que a convivéncia pode ensinar as outras criancas a interagir e aprender
com as diferencas. Nesse processo é importante também observar as dificuldades
no uso da imaginacao, a qual:

se caracteriza por rigidez e inflexibilidade e se estende as varias 4dreas do pensa-
mento, linguagem e comportamento da crianca. Isto pode ser exemplificado por
comportamentos obsessivos e ritualisticos, compreensao literal da linguagem,
falta de aceitacao das mudancas e dificuldades em processos criativos. Esta difi-
culdade pode ser percebida por uma forma de brincar desprovida de criatividade
e pela exploracdo peculiar de objetos e brinquedos. Uma crianga que tem autismo
pode passar horas a fio explorando a textura de um brinquedo. Em criancas que
tém autismo e tém a inteligéncia mais desenvolvida, pode-se perceber a fixacao
em determinados assuntos, na maioria dos casos incomuns em criancas da

mesma idade, como calendarios ou animais pré-historicos, o que é confundido,
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algumas vezes, com nivel de inteligéncia superior. As mudancas de rotina, como
mudanca de casa, dos moveis, ou até mesmo de percurso, costumam perturbar

bastante algumas destas criancas (Mello, 2007, p. 22).

Nesse sentido, organizar a proposta de aprendizagem no ambiente de sala de aula,
a partir dos interesses que esse individuo apresenta, e oferecer as possibilidades
de conexao com os temas a serem abordados (contextualizacoes, interdisciplinari-
dade), sera importante para que o individuo amplie o seu tempo de interacao nas
atividades, tornando a aprendizagem um processo significativo.

Ao organizar a rotina com um planejamento junto ao aluno, oferecemos a ele a
capacidade de se adaptar frente ao que sera necessario para a execucao das tarefas
(Barbosa, 2000). Assim, “uma rotina adequada torna—se um instrumento facili-
tador da aprendizagem; ela permite que a crianca estruture sua independéncia e
autonomia, além de estimular a socializacao” (Barbosa, 2006, p. 35).

Percebemos que estratégias bastante simples promovem organizacoes impor-
tantes para um melhor aproveitamento das atividades pelos individuos no espec-
tro, e também possibilita avancos nos campos social e cognitivo, ao propor flexi-
bilidade no planejamento.

Considerando esses aspectos, pesquisas sobre a prevaléncia do autismo apon-
tam para um crescimento significativo do nimero de casos diagnosticados. Estu-
dos norteamericanos, por exemplo, sugerem que para cada 68 criancas nascidas,
uma possui esse transtorno (Wingat et al., 2014). No Brasil, o estudo epidemiol6-
gico de Paula e colaboradores (2011) indica que cerca de 600 mil pessoas tenham
Transtorno do Espectro Autista) (TEA) (0,3% da populacao). Contudo, esses auto-
res, cruzando com outros dados internacionais e considerando os casos ainda nao
diagnosticados, alertam que essa estimativa pode ser muito maior.

Ao analisarmos esses dados, percebemos o quanto os casos diagnosticados
vém aumentando com o passar dos anos. E importante que os contextos sociais
e institucionais se organizem para a inclusdo de individuos autistas. Dentre es-
ses contextos, a escola é o lugar onde podemos auxiliar de forma expressiva esse
processo, pois € na escola que se prepara para a vida e onde se estabelecem as
relacdes em sociedade.

Assim, conforme estabelece DSM-5, o TEA é compreendido numa perspec-
tiva dimensional, na qual o grau de severidade do transtorno é determinado
pelos niveis de funcionalidade sociocomunicativas, e comportamentais, e pelos
suportes necessarios a adaptacao do individuo ao ambiente. Trés niveis de fun-
cionalidade sao determinados, a partir dessa definicao: Severo (Nivel 3), Mode-
rado (Nivel 2) e Leve (Nivel 1) e em cada um desses niveis, o individuo requer
suporte para comunicagdo e questdes comportamentais. Vale salientar que o
quanto de suporte sera necessario varia em funcao da severidade e a medida que
o individuo caminha dentro do espectro, ele pode chegar a niveis denominados
de alto funcionamento, em que as dificuldades de linguagem sao menores, pos-
sibilitando melhor desempenho nas atividades. A Tabela 1 relaciona os niveis de
funcionalidade no TEA:
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Tabela 1. Niveis de funcionalidade no TEA

Requer muito
grande suporte

verbal e ndo verbal, que
ocasionam prejuizos em
seu funcionamento.

Comportamentos
Gravidade Comunicag¢ao Social Repetitivos e Interesses
Restritos
Grandes déficits em Comportamentos fixos e
Nivel 3: comunicacdo social repetitivos que interferem

grandemente no
funcionamento em todas
as esferas.

Graves déficits em
comunicacao social,

Preocupacao ou
interesses fixos,

Requer Suporte

interacdes sociais; e
demonstra exemplos de
respostas atipicas no
relacionamento social.

Nivel 2: verbal e ndo verbal,; interferindo
Requer grande respostas reduzidas ou constantemente em
suporte anormais ao contexto varios contextos;
social com outras dificuldade com quebra
pessoas. de rotinas.
Sem suporte local, o o
e . ; Rituais e comportamentos
déficit social ocasiona >
. T repetitivos causam
prejuizos; existe interferéncia significativa
Nivel 1: dificuldade em iniciar

no funcionamento em

um ou mais contextos;
resisténcia de redirecionar
seus interesses fixos.

Fonte: Assumpcao Junior e Kuczynski (2013, pp. 15-16).

Com o objetivo de detalhar alguns aspectos contidos no DSM-V, apresentaremos
as principais caracteristicas evidentes em pessoas com Transtorno do Espectro
Autista. Lampreia (2007) justifica os prejuizos no desenvolvimento da linguagem
e das habilidades sociocomunicativas em pessoas com TEA, relacionando-os com
os déficits:

a) No contato ocular social.
b) na atencdo compartilhada.
¢) na capacidade de imitacao.
d) no jogo simbolico.

A Teoria da Mente (ToM) enfatiza a importancia do reconhecimento de pensa-
mentos e sentimentos de outras pessoas (Frith y Happé, 1999; Williams e Wri-
ght, 2008). Nessa perspectiva, compreende-se a capacidade de fazer inferéncias
sobre os estados mentais dos outros e de si mesmos. Para tanto, é necessario que
o sujeito tenha a habilidade de estabelecer comparacoes entre o mundo interno
(subjetivo) e o mundo externo (o outro), para saber o que os outros pensam, sen-
tem, desejam (Caixeta e Nitrini, 2002). De acordo com esses autores, a Teoria
da Mente é:
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Apropriadamente vista como uma teoria porque tais estacdes nao sao diretamen-
te observaveis e o sistema pode ser usado para fazer previsoes (teorizacoes) sobre

o comportamento dos outros (Caixeta e Nitrini, 2002, p. 106).

Nunes (2008) corrobora com esse pensamento ao afirmar que os individuos com
TEA encontram-se centrados nos interesses pessoais, o que dificulta as trocas
dialogicas.

A dificuldade de entendimento e obtencao de prazer com base nos topicos pro-
postos por outros, se deve em grande parte a uma hiper atencdo em um tbépico
preservativo que pode estar presente em sua rede neural sem nenhuma corre-
lagdo com o vigente no momento da tentativa de comunicagao interativa (Nunes,
2008, p. 32).

Os déficits sociocomunicativos observados nesta populacdo podem ser deter-
minados ainda por prejuizos nas habilidades de manter a atencao triadica. Por
Atencao Triadica ou Compartilhada (AC) compreende-se a capacidade em coor-
denar a atencao num referencial externo (objeto ou evento), com um interlocutor
estabelecendo uma relacao triadica (Zanon, 2012). Segundo esse autor, a atencao
compartilhada pode ser manifestada de duas maneiras:

a) Resposta da atencdo compartilhada quando o sujeito é capaz de seguir a
direcao do olhar, os movimentos dos gestos de outras pessoas, compartil-
hando um interesse com ela.

b) Iniciativa de atencao compartilhada quando o sujeito cria ou indica de ma-
neira intencional.

O desenvolvimento tanto da linguagem quanto das relacoes sociais é considerado
essencial, bem como da ToM (Backes, Zanon e Bosa, 2013) e isso ocorre porque,
segundo as premissas das teorias interacionistas, a AC é a base para o desenvolvi-
mento social e linguistico subsequente (Tomasello, 2003).

Considerando as especificidades e singularidades do individuo com autismo,
buscamos, através da analise do livro didatico de fisica, verificar em que medida
ele contribui para a aprendizagem efetiva destes alunos inseridos nas classes co-
muns de ensino. Para tanto, dentre as cole¢des didaticas mais distribuidas nacio-
nalmente, optamos pela colecao didatica “Fisica Contexto e Aplicacoes”, voltada
ao Ensino Médio nas escolas da regiao considerada.

METODOLOGIA

A anélise foi orientada para os temas do 1° ano do Ensino Médio, dentre os
quais o contetido bésico a ser apresentado refere-se a Mecanica Classica, par-
te da fisica voltada ao estudo da relacao entre forca e movimento, quando sao
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tradicionalmente abordados os seguintes temas: Cinemaética, Dinamica, Estatica
e Hidrostatica.

De acordo com o Guia do PNLD 2018, a visao geral da obra analisada é assim
apresentada:

A obra contempla, em sua perspectiva tedrica e nas propostas educativas, uma in-
tegracao de conhecimentos mediante a contextualizacio e a interdisciplinarida-
de. A contextualizacdo dos assuntos esta presente ao longo de todos os capitulos
e, de forma mais enfética, nas se¢oes Aplicacoes da Fisica, Fisica no Contexto e
Infografico. Abordagens interdisciplinares ocorrem nas secoes: Integrando e no

Projeto Integrador, proposto em cada volume da obra (Brasil, 2017, p. 45).

Para a analise dos dados foram utilizadas estratégias inspiradas na Analise de
Contetdo (Bardin, 2011), destacando implicacoes com relacao as especificidades
da aprendizagem de alunos autistas.

Nesse sentido, preferimos analisar especialmente a contextualizagdo na apre-
sentacao dos contetidos por acreditarmos que a maneira como os temas sao abor-
dados, bem como sua relagdo com o cotidiano dos alunos, sdo importantes para a
aprendizagem pois s3o principios norteadores para uma educacgao voltada a cida-
dania que possibilitam a aprendizagem significativa de conhecimentos cientificos
e a intervencao social consciente.

Parte das ideias de contextualizacdo é apresentada nos documentos oficiais
que retratam tendéncias atuais da area do ensino de Ciéncias e, dentre elas, des-
tacam-se os estudos do cotidiano, caracterizados pela exploracao de situacgoes
corriqueiras ligadas ao dia a dia das pessoas nas situacoes de ensino (Lutfi, 1992;
Moura, Camel e Guerra, 2020), como também a da contextualizacao na perspec-
tiva do movimento CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (Acevedo
Diaz, 1996; Aikenhead, 1994).

Nesse contexto, as situacdes de aprendizagem instigam o aluno a buscar a
compreensao dos fenomenos analisados por meio da reflexao, observacao e expe-
rimentacao, ao analisar possibilidades em uma perspectiva mais ampla. O profes-
sor seria um organizador dessas situacoes, fornecendo as orientagoes, informa-
¢Oes adicionais para ampliar os olhares dos alunos frente ao material estudado. O
ambiente colaborativo e de discussao de ideias é favorecido pelas trocas e o com-
partilhamento dos conhecimentos construidos ocorrem quase que naturalmente;
dessa forma, o aprendizado se faz significativo aos alunos, o que torna esses mo-
mentos de grande importancia para a construcao dos alicerces cientificos que de-
sejamos despertar em nossos alunos. Todo esse envolvimento proporcionado pela
dindmica da sala de aula, da apresentacdo dos trabalhos, proporciona ao aluno
com autismo condicoes de desenvolver a comunicacao, a interacao com os colegas
e, ao fortalecer vinculos, o aprendizado também é fortalecido.

Entendemos que a proposta do livro didatico precisa considerar também as
caracteristicas do aluno com autismo na sala de aula, apontadas por Mello (2007)
quanto a comunicacao, sociabilizacdo e uso da imaginacao (criatividade).
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RESULTADOS E ANALISE

Desenvolvemos a analise do 1° volume de fisica por apresentar a Mecanica Clas-
sica e por consideramos esses contetdos propicios na demarcacao de momentos
bem caracteristicos associados ao aprendizado do aluno no espectro autista.

Desta forma, elencamos os nossos objetos de analise, com o objetivo de com-
preender em que medida as atividades propostas contemplam as especificidades
de ensino para individuos no espectro do autismo e quais as possibilidades de se
ampliar as discussoes com vistas a favorecer esse aprendizado. Foram analisados
especialmente:

a) A apresentacao de cada uma das unidades.
b) Exercicios e problemas propostos.
¢) Atividades experimentais indicadas.

A analise dos exercicios e atividades apresentados no livro foi organizada nas
seguintes categorias de contextualizagao: aplicacdo do conhecimento (AC); des-
cricao cientifica de fatos e processos (DC); compreensdo da realidade social
(CRS); e transformacao da realidade social (TRS). Cada categoria corresponde
a um tipo especifico de abordagem, conforme sistematizado por Silva e Marcon-
des (2010), que ¢é adaptada para a investigacao proposta. Ainda considerando a
necessidade de uma melhor caracterizagio, foram utilizadas duas subcategorias:
cotidiano préoximo (CP), tipificando exercicios/problemas em que se percebia uma
relacao proxima ao cotidiano dos alunos; e cotidiano distante (CD), envolvendo
uma relacao com situacoes e fendOmenos que resguardavam certo distanciamento
do contexto local, mas que estavam acessiveis.

A categoria Aplicacao do Conhecimento (AC) identifica os exercicios cuja con-
textualizacao consiste na apresentacao de ilustracoes e exemplos de fatos do co-
tidiano ou aspectos tecnoldgicos relacionados ao contexto fisico que esta sendo
tratado.

Neste recorte, apresentamos apenas a analise relacionada a Unidade 2, que
aborda a Cinemaética. A unidade est4 dividida em dois capitulos: Capitulo 2 — Mo-
vimento Retilineo; e Capitulo 3 — Vetores, Movimento Curvilineo.

A) APRESENTACAO DA UNIDADE

No Capitulo 2 o texto organiza as informacoes relacionadas a definicao de Cinema-
tica e delimita que o estudo é sobre o movimento e ndo sobre as suas causas. Define
conceitos basicos como particula, movimento relativo (referencial), recorrendo a
algumas imagens que ilustram os fenémenos. Em seguida, define Movimento Re-
tilineo Uniforme, (MRU) e Movimento Retilineo Uniformemente Variado (MRUYV)
e apresenta as equacoes matematicas, explicando cada uma das suas incogni-
tas; inicia as primeiras analises graficas, apresenta os conceitos de velocidades
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instantanea e média e, ao longo do texto, apresenta exemplos de aplicacao de suas
equacoes. Segue com o conceito de queda livre, gravidade e suas equacoes. A secao
“Integrando” apresenta um texto sobre matemaética e as possibilidades de desen-
volver tecnologias. A secao “Fisica contexto” aborda um breve relato sobre a vida
de um cientista, no caso Galileu, ligado as suas primeiras “descobertas”.

No Capitulo 3 — Vetores e Movimento Curvilineo, o texto apresenta as de-
finicdes do tema proposto, utilizando alguns exemplos do cotidiano e imagens
para auxiliar a compreensao. Apresenta, também, as equagdes matematicas para
a resolucao das atividades e na secao “Aplicacoes da Fisica” temos um texto sobre
o uso do GPS e nela também consta um infografico sobre energia e6lica, com ima-
gens e algumas questoes para analise relacionadas ao texto principal.

Ao pensarmos no ensino de fisica para pessoas com autismo, precisamos con-
siderar a importancia de adotarmos estratégias metodolégicas que contemplem
recursos visuais que evoquem relacdes de familiaridade e possibilitem a utiliza-
¢ao de material didatico-pedagogico de apoio. Nesse sentido, a proposicao de mo-
delos que possam representar os fenomenos torna-se importante para consolidar
a aprendizagem de todos os alunos mas, principalmente, serdo de grande valor
para a compreensao de um aluno autista (Paz et al., 2006).

B) EXERCICIOS PROPOSTOS
Os exercicios propostos nesta unidade contemplam a seguinte classificacao:

Tabela 2. Categorizacgdo dos exercicios da Unidade 2

cresors | ClRler | S, I,
AC/CP 07 02 18,42% / 5,26%
AC/CD 26 29 68,42% / 76,31%
DC/CP 02 01 5,26% / 2,63%
DC/CD 03 06 7,89% / 15,79%

(QuTgsttages) 38 38 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

As atividades propostas, distribuidas conforme a Tabela 2, priorizam a categoria
AC/CD (aplicacao do conhecimento relacionada ao contetido distante), represen-
tando a grande maioria das atividades. Se pensarmos em relacao a construcao de
significados, quando o contetido esta muito distante do aluno, ele ndo consegue
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compreender satisfatoriamente. Nesse sentido, acreditamos que o professor, atra-
vés do planejamento de suas aulas, poderia orientar a sua pratica para suprir es-
sas lacunas.

E necessario que as atividades sejam dialdgicas, participativas, que estimulem
a colaboracao e nao se caracterizem por serem predominantemente diretivas, pas-
sivas. Ao pensarmos nos aspectos pedagogicos, os temas estudados devem estar
associados a questoes sociais e também aspectos tecnologicos, possibilitando ao
individuo conhecer, intervir e transformar a sua realidade (Abd-El-Khalick, 2004).

C) PRATIQUE FiSICA

Esta se¢do propde ao aluno situacoes de experimentos com o objetivo de conso-
lidar o que esta sendo visto na teoria; é composta por 3 atividades que sugerem
atividade em grupos de trabalhos para comparar resultados. Destacamos duas
atividades para analise:

1. E comum encontrar pessoas que acreditam que os corpos pesados caem
mais rapidamente que os leves, em razao da diferenca de massa entre eles.
Nesta experiéncia, vamos investigar se de fato é possivel observar isso. A
primeira experiéncia deve ser realizada com folhas de papel. E de esperar
que ao soltarmos uma folha de papel, ela caia lentamente, balan¢cando por
causa do atrito com o ar. Como é possivel diminuir o atrito sem variar a mas-
sa da folha? Deixe cair, simultaneamente, duas folhas com massas iguais,
porém com formatos diferentes. Foi possivel observar alguma diferenca na
queda das folhas? De quais outras formas é possivel diminuir a acao do atri-
to na queda de uma folha de papel? Desenvolva uma situacao na qual o atrito
seja quase imperceptivel na queda da folha. Existem outros materiais que
geralmente sofrem bastante o efeito do atrito com o ar, como o poliestireno.
Desenvolva uma forma de fazer um objeto de poliestireno cair sofrendo um
impacto menor (Maximo, Alvarenga e Guimaraes, 2016, p. 57).

2. Para esta experiéncia vocé precisara de uma bicicleta com velocimetro e
um relogio que marque os segundos (ou um cronémetro). Convide um co-
lega para ser o ciclista que o auxiliara nas observacoes. Procure uma pista
reta e horizontal, que esteja interditada para carros. Nao se esqueca de pe-
dir ao colega que adote as medidas de seguranca apropriadas para se andar
de bicicleta, como usar capacete e vestuario adequado. Siga os seguintes
passos:

1) Peca ao ciclista que arranque o mais rapidamente possivel, sem mudar
de marcha. Anote a velocidade maxima que a bicicleta consegue atingir
e o tempo necessario para alcancar essa velocidade.

2) Com a bicicleta movendo-se a certa velocidade, peca ao ciclista que deixe
de pedalar e meca o tempo decorrido até que a velocidade da bicicleta
reduza a metade do valor inicial.
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3) Com a bicicleta movendo-se a certa velocidade, peca ao ciclista que a
freie, até parar, o mais rapidamente possivel, e meca o tempo necessario
para que isso ocorra. Usando suas anotacoes, determine: a) o valor da
velocidade méxima atingida na arrancada, em m/s (lembre-se de que
1 m/s = 3,6 km/h); b) o valor da aceleracao da bicicleta, supostamente
constante, durante a arrancada, em m/s2. Esse valor é maior ou me-
nor do que a aceleracio da gravidade (Maximo, Alvarenga e Guimaraes,

2016, p. 57).

Ao analisarmos as questdes propostas na primeira atividade, observamos que os
conceitos relacionados ao atrito precisariam estar consolidados para que a com-
preensao do fendmeno analisado fosse mais acessivel aos alunos. J4 na segunda
questao, o objeto de observagdo remete ao seu cotidiano proximo (CP), o que au-
xiliaria na sua compreensao. Nesse sentido, o professor, ao organizar esses mo-
mentos com a turma, poderia apresentar outros exemplos aos alunos para que a
generalizacdo do que esta sendo apresentado possa ampliar as percepcoes dese-
jadas nesse campo.

No Capitulo 2 a secao apresenta uma proposicao com analise de figuras, rela-
cionando-a com a teoria apresentada quando sugere a investigacao por parte do
aluno e a participacdo em grupos de trabalhos. Segue a atividade a ser realizada
pelo aluno:

1. Conforme dissemos, na figura 3.28 a velocidade horizontal que B possui
nao afeta o seu movimento vertical e, por isso, A e B atingem o solo si-
multaneamente (independéncia dos movimentos). A experiéncia seguinte
destina-se a verificar essa independéncia de dois movimentos perpendi-
culares entre si. A figura ao lado representa, sem escala e em cores fan-
tasia, a montagem que deve ser feita para a realizacao desta experiéncia:
uma régua, parcialmente apoiada sobre uma mesa, e duas moedas, A e
B, estando B sobre a mesa, proxima a sua borda, encostada a régua, e A
sobre a régua (fora da mesa). 1. Fixe a régua com um dedo no ponto P, de
modo que ela possa girar em torno desse ponto. Dé uma pancada stibita na
extremidade livre da régua, como mostra a figura. Observe as trajetorias
das duas moedas e verifique se A cai verticalmente (queda livre) e se B, no
mesmo instante, é arremessada horizontalmente para a direita. 2. Repita
a experiéncia e, prestando atencao ao barulho produzido pelas duas moe-
das ao atingirem o solo, verifique se elas gastaram o mesmo tempo para
cair. 3. Repita mais uma vez a experiéncia, dando uma pancada mais forte
na régua, para que B adquira maior velocidade inicial. As moedas A e B
continuam caindo simultaneamente? Vocé acha que ficou comprovada a
independéncia dos dois movimentos (horizontal e vertical) da moeda B?

2. Desenvolva um experimento que possibilite marcar a trajetoria de um ob-
jeto que deslize sobre um papel. Repita a experiéncia diversas vezes, com
diferentes condicoes iniciais. Analise os resultados encontrados e compare
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com os de seus colegas indicando as condicoes possiveis (Maximo, Alva-
renga e Guimaraes, 2016, p. 78).

As questOes propostas sugerem que os alunos refacam as medidas e analises
diversas vezes, o que entendemos ser um recurso usual em praticas experimen-
tais, com a finalidade de minimizar incertezas, tdo importante na discussao dos
resultados obtidos. O procedimento investigativo geralmente requer a variacao
de parametros para constatar seus objetivos. Nesse sentido, compreendemos
que para o processo se tornar atrativo ao aluno no espectro, sugerimos que as
situacOes propostas facam sentido para ele, utilizando recursos que possam fazer
a ligacao entre o fenémeno observado e o seu cotidiano.

De acordo com Zanon e Freitas, a atividade experimental deve ser desenvol-
vida sob orientacdao do professor, a partir de questdes investigativas que tenham
consonancia com aspectos da vida dos alunos e que se constituam em problemas
reais e desafiadores (Zanon e Freitas, 2007).

Para o aprendizado em Ciéncias, as metodologias precisam ser diversificadas
e, nesse sentido, a perspectiva investigativa auxilia no processo de construcao
de significados pelo individuo, especialmente através da pratica de coleta dados,
emissao de hipoteses, desenvolvimento de analises, observacao e sistematizacao
de dados, auxiliando no aprendizado de importantes contetidos procedimentais e
atitudinais (Solino e Sasseron, 2019).

Assim, o individuo compreende as situacoes estudadas, desenvolve a argu-
mentacao e passa a considerar o processo de aprendizagem instigante, o que lhe
proporciona uma aprendizagem efetiva. Ao compreender que as questoes tedricas
permeiam o seu meio, através de situacoes do cotidiano, as percep¢oes sdo am-
pliadas, potencializando o aprendizado do aluno com TEA.

CONSIDERACOES

O conhecimento é uma construcao social e individual e, sendo assim, passivel de
multiplas interferéncias e modificacdes. E importante considerar os espacos de
investigacao nos distintos contextos da formagao escolar no sentido de socializar
boas praticas, trazendo reflexdes, didlogos para que a equipe pedagogica consiga
ressignificar conceitos, acoes e proporcionar ao aluno, em processo de inclusao,
condic¢oOes para que o aprendizado seja consolidado.

Ao mediar o processo, o professor necessita voltar sua atencao a utilizacao
de estratégias e ferramentas que possibilitem ao aluno experienciar, vivenciar
situacoes que lhe sejam significativas. Dessa forma, certamente seu olhar sera
mais sensivel e criterioso, tornando o momento interessante, instigando o dese-
jo de conhecer e ampliando as possibilidades de compreensao e aprendizado do
aluno com TEA.

E necessario considerar que o aprendizado se torna mais interessante quando
sao consideradas as especificidades de cada area de conhecimento, como € o caso
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do Ensino de Ciéncias e/ou Fisica. Ao buscar-se compreender os processos defla-
grados pelo aluno na internalizacao do conhecimento, surgem os questionamen-
tos, levando a analise e compreensao do processo analisado. Sabemos que alunos
com TEA sao extremamente visuais, com uma capacidade maior para armazenar,
gravar informacoes; assim, é importante oferecer-lhes momentos em que eles
consigam usar essa habilidade para registrar os conteidos de forma a ampliar a
sua compreensao e integrar-se no processo.

E importante explorar espacos nao formais de educacio, permitindo uma
maior integracao entre os fatores cognitivos, epistemologicos e afetivos. Frith
(2003) considera o autismo como um estilo cognitivo diferente, no qual o enten-
dimento dos processos ocorre de maneira fragmentada e se tem pouca habilidade
de generalizacao. Como a cognicao é focada nos detalhes, é importante filtrar as
informacoes que precisam ser entendidas para que essas ilhas de habilidades pos-
sam ser usadas a favor do processo de ensino-aprendizagem.

E importante salientar que ao analisarmos o que tem sido pesquisado na ar-
ticulacdo dos temas Autismo e Ensino de Ciéncias e ou Fisica, temos um quadro
desafiador, que é a reflex@o sobre o ensino para estudantes com TEA e sua preten-
dida aprendizagem no Ensino Médio.

Ao nos voltarmos para a analise do livro didatico de fisica, podemos perceber
que aspectos conceituais e estruturais sao abordados em toda a obra e que o livro,
como recurso de apoio ao trabalho do professor na sala de aula, precisa contem-
plar questdes que possam envolver o aluno, ao proporcionar relacdes com a sua
realidade proxima.

Ao categorizarmos as atividades no livro didatico de fisica, verificamos al-
guns pontos de atencao pois quando a maioria das atividades sao fechadas, es-
truturadas, ndo potencializamos as possibilidades de ampliar conhecimentos.
Indo além, entendemos que o individuo no espectro autista teria ainda mais
dificuldades nesse contexto pois nao seriam proporcionadas a ele condi¢coes de
interacdo, mantendo-o preso as ferramentas de calculo, aplicacoes de férmulas,
o que reforcaria uma tendéncia do espectro que é justamente os ciclos repetiti-
vos de acgoes.

E preciso que as acdes pedagogicas tenham adequado respaldo teérico e empi-
rico para que sejam efetivas e promovam o aprendizado do aluno com autismo. E
sempre importante lembrar que todos aprendem de formas diferentes, e isso nos
remete a praticas pedagogicas significativas, e a um professor reflexivo, que altere
a trajetéria conforme as novas possibilidades.

Observamos uma caréncia de estratégias que efetivem a aprendizagem do
individuo com TEA nesse quadro mais especifico. Para tanto, entendemos ser
necessaria uma ampla interacdo entre os diferentes sujeitos envolvidos nesses
processos, especialmente considerados os contextos escolares, com o desafio pre-
mente da Educacao Superior, e de pesquisa.

Esperamos que as analises desenvolvidas possam contribuir para o estudo
das questoes educacionais que permeiam o ensino para individuos autistas, ao
sistematizar informacoes de pesquisas sobre o tema.

257

eAlleanp3 uoioebiisaau| ap eulluably elsinay

092-£tZ 'dd - g0z ap otun( = € *04u = || oA

2



Revista Argentina de Investigacion Educativa
vol. Il - nro. 3 - junio de 2022 - pp. 243-260

:

Contextos Sandro Rogério Vargas Ustra / Aline dos Anjos Davi Borges

BIBLIOGRAFIA

Abd-El-Khalick, F. et al. (2004). Inquiry in Science Education: International perspecti-
ves. Science Education, [s.l.], 88(3), 397-419.

Acevedo Diaz, J. A. (1996). La tecnologia en las relaciones CTS: una aproximacion al tema.
Ensenanza de las Ciencias, 14(1), 35-44.

Aikenhead, G. S. (1994). What is STS science teaching? In: Solomon, J., Aikenhead, G.,
STS education: international perspectives on reform. New York: Teachers Colle-
ge Press, p.47-59.

American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-V) (52 ed.). Arlington: American Psychiatric Association.
Assumpcao Junior, F. B. e Kuczynski, E. (2013). Autismo infantil: novas tendéncias e

perspectivas. Rio de Janeiro: Atheneu.

Backes, B., Zanon, R. B. e Bosa, C. A. (2013). A relacdo entre regressao da linguagem e
desenvolvimento sociocomunicativo de criancas com transtorno do espectro do
autismo. CoDAS, [s.L], 25(3), 268-273.

Barbosa, M. C. S. (2006). A rotina nas pedagogias da educacao infantil: dos binarismos a
complexidade. Curriculo sem fronteiras, 6(1), 56-69.

Barbosa, M. C. S. (2000). Fragmentos sobre a rotinizacao da infancia. Educacgdo e Reali-
dade, 25(1), p. 93-113.

Barcellos, M. e Guerra, A. (2015). Inovacao curricular e fisica moderna: da prescricao a
prética. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 17(2), 329-350. https://doi.
0rg/10.1590/1983-21172015170203

Bardin, L. (2011). A andlise de contetido. Lisboa: Edicoes 70.

Borges, A. A. D. (2021). Ensino de Fisica e Autismo: articulacées no Ensino Médio. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Federal de Uberlandia. http://
doi.org/10.14393/ufu.di.2021.23

Brasil. (2017). Ministério da Educagdo. PNLD 2018: Fisica - guia de livros didaticos: en-
sino médio. Brasilia, DF: Ministério da Educacao.

Caixeta, L. e Nitrini, R. (2002). Teoria da mente: uma revisao com enfoque na sua incor-
poracao pela Psicologia Médica. Psicologia: reflexdo e critica, 15(1), 105-112.

Camargo, S. P. H. e Bosa, C. A. (2009). Competéncia social, inclusao escolar e autismo:
Revisao critica da literatura. Psicologia e Sociedade, 21(1), 65-74.

Chianelo, S. (2008). A Neurobiologia e a teoria de Vygotsky: convergéncias. Revista da
Associagdo Brasileira de Psicopedagogia.

Frith, U. (2003). Autism: Explaining the Enigma. Oxford: Blackwell Publishing.

Frith, U. e Happé, F. (1999). Theory of mind and self consciousness: What is it like to be
autistic? Mind and Language, 14, 1-22.

Lampreia, C. (2007) A perspectiva desenvolvimentista para a intervengio precoce no au-
tismo. Estudos de Psicologia, v. 24, n. 1, 105-114.

Leite, A. E. e Garcia, N. M. D. (2018). A formacao inicial de professores e o livro didatico
de Fisica: passos e descompassos. Ciéncia & Educacdo, 24(2), 411-430. https://
doi.org/10.1590/1516-731320180020010

258


https://doi.org/10.1590/1983-21172015170203
https://doi.org/10.1590/1983-21172015170203
http://doi.org/10.14393/ufu.di.2021.23
http://doi.org/10.14393/ufu.di.2021.23
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAIXETA,+LEONARDO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=NITRINI,+RICARDO
https://doi.org/10.1590/1516-731320180020010
https://doi.org/10.1590/1516-731320180020010

Andlise do livro didatico de fisica com vistas a inclusdo de alunos autistas

Lutfi, M. (1992). Os Ferrados e Cromados: produgdao social e apropriacdo privada do
conhecimento quimico. Ijui: UNIJUL.

Maximo, A., Alvarenga B. e Guimaraes C. (2016). Fisica: Contexto & aplicacgoes: ensino
médio (22 ed.). Sao Paulo: Scipione.

Mello, A. M. S. R. (2007). Autismo: guia pratico. Sao Paulo: AMA; Brasilia, DF: CORDE.

Moura, C., Camel, T. e Guerra, A. (2020). A natureza da Ciéncia pelas lentes do curri-
culo: normatividade curricular, contextualizacao e os sentidos de ensinar sobre
Ciéncias. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 22, e15631. https://doi.
0rg/10.1590/1983-21172020210114

Nardji, R., Bastos, F., Diniz, R. E. S. (orgs.). (2004). Pesquisas em ensino de Ciéncias: con-
tribuicoes para a formacao de professores. Sao Paulo: Escrituras.

Nunes, D. C. S. (2008). O pedagogo na educacao da crianca autista. https://www.webar-
tigos.com/articles/4113/1/0O-Pedagogo-Na-Educacao-Da-Crianca-Autista/pagi-
nat.html

Paula, C. S., Fombonne, E., Gadia, C., Tuchman, R. e Rosanoff, M. (2011). Autism in Bra-
zil: perspectives from science and society. Revista da Associagdo Médica Brasi-
leira, [s.1], 57(1), 2-5.

Paz, A. M., Abegg, 1., Alves Filho, J. P. e Oliveira, V. L. B. (2006). Modelos e modeliza¢oes
no ensino: um estudo da cadeia alimentar. Ensaio Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, 8(2), 157-170. https://doi.org/10.1590/1983-21172006080205

Resquetti, S. O. (2007). Como se movem os projéteis nos livros didaticos de Fisica e no
vestibular? inquirindo o Galileu sintético de hoje. Dissertagao (Mestrado em Edu-
cacgdo para a Ciéncia e o Ensino da Matematica), Universidade Estadual de Ma-
ringa, Maringa.

Rosa, C. W. e Rosa, A. B. (2005). Ensino de Fisica: objetivos e imposi¢des no Ensino Mé-
dio. Revista Electroénica de Ensenianza de las Ciéncias, [s.l], 4(2).

Santos, P. M. de M., Nunes, P. H. P, Weber, K. C. e Gabriel, C. L. J. (2020). Educacao
inclusiva no Ensino de Quimica: uma analise em peridédicos nacionais. Revista
Educacao Especial, 33, €1, 1-19. https://doi.org/10.5002/1984686X36887

Schirmer, C. R., Walter, C. C. F. e Nunes, L. R. O. P. (2011). Formacao continuada em
servico de professores para uso da tecnologia assistiva e comunicacao alternativa
em sala de aula. In L. R. O. P. Nunes et al. (org.), Compartilhando experiéncias:
ampliando a comunicacdo alternativa, pp. 161-173. Marilia: ABPEE.

Silva, E. L., Marcondes, M. E. R. (2010). Visoes de contextualizacdo de professores de
Quimica na elaborac¢ao de seus proprios materiais didaticos. Ensaio Pesquisa em
Educacao em Ciéncias, 12(1), 101-117.

Solino, A. P. e Sasseron, L. H. (2019). A significacdo do problema didatico a partir de Po-
tenciais Problemas Significadores: analise de uma aula investigativa. Ciéncia &
Educacao, 25(3), 569-587. https://doi.org/10.1590/1516-731320190030015

Tomasello, M. (2003). Origens culturais da aquisi¢do do conhecimento humano. Sao
Paulo: Martins Fontes.

Vigotski, L. S. (1987). A construcdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins

Fontes.

259

eAlleanp3 uoioebiisaau| ap eulluably elsinay

09¢2-€t¢ 'dd - ggoz 8p oiun( - ¢ *04u - | *|oA

2


https://doi.org/10.1590/1983-21172020210114
https://doi.org/10.1590/1983-21172020210114
https://doi.org/10.1590/1983-21172006080205
https://doi.org/10.5902/1984686X36887
https://doi.org/10.1590/1516-731320190030015

Revista Argentina de Investigacion Educativa
vol. Il - nro. 3 - junio de 2022 - pp. 243-260

:

Contextos Sandro Rogério Vargas Ustra / Aline dos Anjos Davi Borges

Williams, C. e Wright, B. (2008). Convivendo com o Autismo e Sindrome de Asperger:
estratégias praticas para pais e profissionais. Sao Paulo: M. Books do Brasil.

Wingate, M., Kirby, R. S., Pettygrove, S., Cunniff, C., Schulz, E., Ghosh, T. e Yeargin All-
sopp, M. (2014). Prevalence of autism spectrum disorder among children aged 8
years autism and developmental disabilities monitoring network, 11 sites, United
States, 2010. MM WR Surveillance Summaries, 63(2), 1-21.

Zanon, D. V. e Freitas, D. (2007) A aula de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Funda-
mental: acoes que favorecem a sua aprendizagem. Ciéncias & Cognicdo, 10, 93-
103. http://www.cienciasecognicao.org

Zanon, R. B. (2012). Déficit na iniciativa de aten¢@o compartilhada como principal pre-
ditor de comprometimento social no Transtorno do Espectro do Autismo. Dis-
sertacao (Mestrado) - Programa de P6s-Graduacao em Psicologia, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Recepcion: 02/10/2021
Aceptacién: 03/03/2022

260


http://www.cienciasecognicao.org

